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Предговор 

 
 

У савременом дигиталном друштву способност ученика да критички, самостално и 

ефикасно користе информационе и комуникационе технологије (у даљем тексту ИКТ) 

постала је један од кључних предуслова за активно учешће у образовању, свету рада 

и друштвеном животу. У светлу промена које доноси дигитално доба, потреба за 

разумевањем начина на који образовни системи, школе, наставници и ученици 

интегришу и примењују ИКТ постала је од пресудног значаја за унапређивање 

квалитета образовања за све ученике. 

Међународно испитивање рачунарске и информационе писмености ученика – 

ИЦИЛС (енгл. International Computer and Information Literacy Study – ICILS) представља 

значајан истраживачки инструмент којим се процењују дигиталне компетенције 

ученика основних школа, заједно са мерењем  и анализом утицаја индивидуалних, 

системских, педагошких и  контекстуалних фактора који утичу на постигнућа ученика.  

Завод за вредновање квалитета образовања и васпитања припремио је Национални 

извештај ИЦИЛС 20231 у коме се налазе детаљнија објашњења концепта 

испитивања, приказ кључних резултата на међународном нивоу и постигнућа ученика 

из Србије,  анализа утицаја социо-економских разлика, школских ресурса и 

приоритета националног екосистема у коме се развијају дигиталне компетенције 

ученика, као и препоруке за даљи развој.  

Овај извештај представља важан додатак ИЦИЛС 2023, јер се осврће на драгоцене 

податке који у време његовог писања нису били доступни за анализу и објављивање, 

а добијени су од стране наставника и односе се на контекст наставничких искустава, 

пракси и уверења у вези са применом ИКТ.  

Структура извештаја води читаоца од приказа циљева и значаја истраживања, преко 

методолошког оквира, до резултата који приказују наставничке самопроцене, 

искуства, праксе, ставове и уверења у вези са употребом ИКТ у процесу наставе и 

учења, али и ван њега.  

 
1ЗВКОВ (2024). ИЦИЛС 2023: Међународно испитивање рачунарске и информационе писмености. 
Извештај за Републику Србију.  
https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/11/ICILS-2023_Nacionalni_Izvestaj_ZVKOV.pdf 

https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/11/ICILS-2023_Nacionalni_Izvestaj_ZVKOV.pdf


 
 

 4 

Надамо се да ће овај извештај допринети бољем разумевању комплексности развоја 

дигиталних компетенција који се не дешава ван контекста и ван појединаца, као и 

важности наставника који заједно са ученицима ко-креирају развој. Разумевање ових 

резултата представља важан корак ка развоју подржавајућег образовног окружења у 

којем ће сваки ученик имати једнаке могућности да развије потребне вештине за 

успешно функционисање у дигиталном друштву. 

Документ је пре свега намењен доносиоцима образовних политика, школским 

управама, директорима школа, наставницима и другим актерима који су 

заинтересовани за дигиталну трансформацију образовног система. 

Изражавамо захвалност свим учесницима - ученицима, њиховим наставницима и 

школама, који су били део овог истраживања, као и свим институцијама које су 

подржале реализацију ИЦИЛС 2023 у Србији. Без њихове подршке испитивање не 

би могло да буде реализовано, нити бисмо имали податке које смо анализирали и 

представили у овом извештају. 

 

Аутори извештаја 
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1. ИЦИЛС 2023 и учешће Републике Србије 
 

 
ИЦИЛС је скраћеница за међународно испитивање рачунарске и информационе 
писмености које спроводи Међународно удружење за евалуацију образовних 
постигнућа ИЕА (енгл. International Association for the Evaluation of Educational 
Achievement - IEA), организација која се на глобалном нивоу бави анализама 
образовних система. Као међународно и компаративно испитивање, ИЦИЛС 
систематски прати припремљеност ученика осмог разреда за живот у ери дигиталних 
технологија процењујући њихове способности да користе ИКТ за различите сврхе, на 
начине који превазилазе основну употребу ИКТ. Конкретније, овим испитивањем се 
процењују нивои рачунарске и информационе писмености и алгоритамског начина 
размишљања код ученика осмог разреда, узимајући у обзир разноврсне 
индивидуалне, системске, педагошке и контекстуалне факторе (Fraillonet al., 2020). 
Испитивање укључује више инструмената - тестове за ученике којима се испитују 
њихове компетенције, упитнике за ученике, наставнике, директоре и ИКТ 
координаторе, као и анкету о националном контексту коју попуњава национални 
истраживачки центар (у Србији је то Завод за вредновање квалитета образовања и 
васпитања). 
 
Србија је први пут учествовала у ИЦИЛС 2023. године као један од 35 образовних 
система који су били укључени у овај истраживачки циклус. ИЦИЛС 2023 
Међународно испитивање рачунарске и информационе писмености – Извештај за 
Републику Србију2 објављен је крајем 2024. године и доступан је на сајту ЗВКОВ, док 
је међународни извештај3 доступан на сајту ИЕА. 
 
Циљ ИЦИЛС испитивања је двострук: (1) да утврди колико су ученици припремљени 
за дигитализован свет (образовање, рад, друштвени живот), и (2) да истражи 
повезаност дигиталних компетенција и различитих фактора. Овај извештај имаће 
фокус на наставничким факторима како би се стекла шира слика њиховог искуства, 
перцепција и пракси. 
 
Имајући у виду да су наставници у фокусу овог извештаја, у наставку следи приказ 
неколико кључних података о њиховом учешћу. 
 

• Узорак су чинили наставници који предају обавезне предмете ученицима осмог 
разреда.  

 

2 https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/11/ICILS-
2023_Nacionalni_Izvestaj_ZVKOV.pdf 
3 https://www.iea.nl/sites/default/files/2025-03/ICILS_2023_International_Report.pdf 

https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/11/ICILS-2023_Nacionalni_Izvestaj_ZVKOV.pdf
https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/11/ICILS-2023_Nacionalni_Izvestaj_ZVKOV.pdf
https://www.iea.nl/sites/default/files/2025-03/ICILS_2023_International_Report.pdf
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• У школама које имају више од 20 запослених наставника који предају осмом 
разреду насумично је одабрано 15 наставника. У школама у којима је овај број 
мањи од 20, учествовали су сви наставници.  

• Укупно 2,224 наставника из 154 основне школе попунило је упитник. Од тога су 
жене чиниле око 71% (1,582), а мушкарци око 29% (642).  

• Просечна старост наставника из Србије била је 46 година.  
• У наставку је процентуално4 изражено учешће наставника из сваке групе 

предмета:  
o српски језик и књижевност (10% од укупног узорка) 
o страни језик (14% од укупног узорка) 
o математика (9% од укупног узорка) 
o физика, хемија, биологија (17% од укупног узорка) 
o историја, географија, грађанско васпитање (13% од укупног узорка) 
o ликовна култура, музичка култура (11% од укупног узорка) 
o информатика и рачунарство (8% од укупног узорка) 
o техника и технологија (9% од укупног узорка) 
o физичко и здравствено васпитање (12% од укупног узорка) 

 

  

 

4Укупан збир процената премашује 100% зато што је на питање који предмет наставник предаје 

било могуће означити један или више одговора. 
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2. Методолошки оквир 
 
Различити концептуални оквири за анализу образовних исхода често указују на 
постојање вишеслојне структуре у процесима који утичу на  учење (види, на пример: 
Fraillon et al., 2020; Gerick et al., 2017; Hatlevik et al., 2015; Schulz et al., 2016; 
Vanderlinde et al., 2014). Учење сваког појединачног ученика одвија се у преклапајућим 
контекстима школског и ваншколског учења, а оба ова контекста део су ширег 
друштвеног и културног оквира који обухвата локални, национални, наднационални 
и међународни ниво. 
 
На Приказу 1 представљен је ИЦИЛС 2023 концептуални оквир, односно релације 
између међусобно преклапајућих фактора који утичу на развој рачунарске и 
информационе писмености и алгоритамског начина размишљања (више информација 
доступно је у националном и међународном ИЦИЛС 2023 извештају).  
 
Приказ 1.  

 
 
 
У овом извештају фокус ће бити на процесним индикаторима, специфично на 
нивоима школе и учионице, као и на улогама које наставници имају, њиховим 
искуствима, праксама и ставовима у вези са ИКТ. Процесни индикатори нам указују 
на динамику која се дешава током самог процеса наставе и како она утиче на процес 
учења. Имајући у виду трансверзални карактер развијања рачунарске и 
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информационе писмености, није сврсисходно правити строгу разлику између нивоа 
учионице и нивоа школе, система и појединца.  
 

2.1. Истраживачки инструмент за наставнике 
 
Упитник за наставнике у великој мери усмерен је на прикупљање података о 
перцепцијама наставника у вези са интеграцијом ИКТ у школама, њиховој употреби 
у наставним активностима и активностима ван школе, педагошким праксама, 
иницијалним компетенцијама и професионалном развоју, као и ставовима о ИКТ. 
Поред тога, упитник садржи и ограничен број питања о лидерству у области 
технологије унутар школе. 
 
У комбинацији са упитницима које попуњавају директор школе и ИКТ координатор, 
упитник за наставнике заснован је на контекстуалном оквиру и осмишљен је тако да 
обезбеди податке за одговор на истраживачко питање „Како се образовање у 
области рачунарске и информационе писмености и алгоритамског начина 
размишљања спроводи у различитим земљама, те који аспекти школа и образовних 
система могу утицати на развој дигиталних компетенција ученика?“.  

Упитник обухвата следеће области: 

1. Основни подаци о наставницима: 
• Пол наставника 
• Старосна доб 
• Главни предмети које предају (најмање четири часа недељно) 
• Број школа у којима наставник ради 
 

2. Наставничке перцепције и употреба ИКТ: 
• Искуство у употреби ИКТ у школи и ван ње 
• Самопоуздање у коришћењу ИКТ (ИКТ самоефикасност) 
• Учење о ИКТ у оквиру иницијалног наставничког образовања 
• Учешће у професионалном усавршавању у области ИКТ 
• Перцепција о сарадњи у употреби ИКТ међу наставницима 
• Перцепција о школској визији у вези са употребом ИКТ 
• Перцепција о заједничком разумевању употребе ИКТ у школи 
• Перцепција о адекватности ИКТ ресурса у школи 
• Позитивна становишта о употреби ИКТ у настави и учењу 
• Негативна становишта о употреби ИКТ у настави и учењу 
 

3. Наставна пракса и ИКТ: 
• Употреба ИКТ у различитим наставним активностима  
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• Учешће ученика у активностима повезаним са ИКТ у настави 
• Употреба специфичних ИКТ алата у настави 
• Нагласак на развоју рачунарске и информационе писмености у настави 
• Нагласак на развоју алгоритамског начина размишљања у настави  
• Уверења наставника о знању, учењу и когницији 

Ови подаци омогућавају детаљну анализу начина на који се ИКТ користи у настави, 
како на нивоу појединачних школа, тако и упоредно међу различитим образовним 
системима. Пратећи логику националног извештаја за Србију ИЦИЛС 2023, у овом 
извештају резултати наставника из Србије поређени су са резултатима наставника из 
Чешке Републике, Словеније, Хрватске, Румуније и са ИЦИЛС 2023 просеком. У 
односу на тај извештај, из ове упоредне анализе изостављене су Словачка и Босна и 
Херцеговина због проблема са испуњавањем процедура у узорковању наставника 
(Словачка), односно недовољне покривености циљане популације (Босна и 
Херцеговина).    

2.2. Важност сагледавања наставничких варијабли у ИЦИЛС 
2023 
 
Дигитална трансформација образовања представља сложен процес који, између 
осталог, укључује и интеграцију ИКТ у све аспекте наставног процеса са циљем 
унапређења квалитета наставе и учења, подстицање иновација у настави и развоја 
дигиталних компетенција ученика (OECD, 2021). У овом контексту, наставници имају 
кључну улогу јер њихова дигитална писменост, педагошке компетенције и 
интеграција ИКТ у наставни процес директно утичу на ефективност дигиталне 
трансформације у школама, као и на постигнућа ученика (Voogt et al., 2018; Ertmer & 
Ottenbreit-Leftwich, 2010). 
 
Стратегија развоја образовања и васпитања у Републици Србији до 2030. године, у 
домену образовних политика, препознаје дигитално образовање као две 
комплементарне области -  једне, која обухвата мере усмерене на развој дигиталне 
компетенције наставника и ученика  и друге, која обухвата педагошку примену 
дигиталних технологија у циљу унапређивања квалитета наставе и учења. Према 
Европској комисији (Акциони план за дигитално образовање од 2021 до 2027), 
наставници су један од носилаца дигиталне трансформације образовања. У овом 
документу истиче се потреба за систематским развојем дигиталних компетенција 
наставника, као предуслова за развој дигиталних компетенција ученика. Комисија 
наглашава да наставници морају имати приступ континуираном професионалном 
развоју, подршци у школи и адекватним технолошким ресурсима како би ефикасно 
применили технологију у настави. Један од најважнијих алата који се користи у овом 
контексту у Србији је Оквир дигиталних компетенција – Наставник за дигитално доба 
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(ЗВКОВ, 2023)5 који идентификује шест кључних области дигиталних компетенција 
специфичних за наставничку професију: 1) Дигитално окружење, 2) Дигитални 
ресурси, 3) Настава и учење, 4) Праћење развоја, напредовања и остварености 
постигнућа ученика, 5) Подршка ученицима у процесу учења и 6) Професионални 
ангажман и развој. Овај оквир нуди систематизован приступ који омогућава 
самопроцену и развој компетенција кроз различите нивое зрелости дигиталних 
компетенција наставника. На овом месту вреди поменути један од инструмената који 
промовише Европска комисија, а који има за циљ процену дигиталне зрелости школа 
и помоћ школама да развију план за њено унапређење - Селфи (SELFIE). Резултати 
примене овог инструмента показали су да школе у којима наставници редовно 
сарађују, размењују примере добре праксе и интегришу дигиталне ресурсе у 
креативне наставне активности постижу знатно боље резултате у развоју дигиталних 
компетенција ученика (Vuorikari et al., 2021). 
 
Интеграција дигиталних технологија у наставну праксу теоријски се може објаснити 
и кроз модел Интегрисаног технолошког, педагошког и предметног знања 
наставника (енгл. Technological Pedagogical Content Knowledge- TPACK) (Mishra & 
Koehler, 2006). Овај модел подразумева спој три врсте знања: предметног (Content 
Knowledge), педагошког (Pedagogical Knowledge) и технолошког (Technological 
Knowledge), као и њихових међусобних интеракција. Ефикасна примена дигиталних 
алата у настави могућа је тек онда када наставник интегрише ова знања у смислену 
и функционалну целину. 
 
Емпиријски подаци показују да су кључни фактори који утичу на ефективну дигиталну 

трансформацију: стручност и уверење наставника у сопствене способности за 

коришћење технологија, квалитет професионалног развоја, доступност дигиталних 

ресурса, подршка менаџмента школе и колегијална сарадња у оквиру 

професионалних заједница учења (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010; Tondeur et al., 

2017). Наставници који активно користе дигиталне алате у настави могу подстицати 

развој критичког размишљања, креативности и решавања проблема код ученика, као 

и подстицати њихову дигиталну аутономију и социјалну одговорност у дигиталном 

окружењу (Koehler & Mishra, 2009; Voogt et al., 2018). У оквиру ИЦИЛС 2023 

наставници представљају кључну карику у разумевању начина на који ученици стичу 

знања и вештине у области рачунарске и информационе писмености и алгоритамског 

начина размишљања. Како се истиче у концептуалном оквиру (Fraillon et al., 2019), 

развој ових вештина условљен је бројним контекстуалним факторима који се могу 

јавити на различитим нивоима — од индивидуалног нивоа ученика, преко породице 

и вршњачког окружења, до разреда, школе и шире заједнице, система. Међутим,  

 
5Оквир дигиталних компетенција - Наставник за дигитално доба: https://ceo.edu.rs/wp-
content/uploads/2024/02/2024_ODK_Nastavnik-za-digitalno-doba-2023-1.pdf 

https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/02/2024_ODK_Nastavnik-za-digitalno-doba-2023-1.pdf
https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/02/2024_ODK_Nastavnik-za-digitalno-doba-2023-1.pdf
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учионица и школа су места где се  овај развој најинтензивније и најсистематичније 

дешава, а наставници они који тим процесом управљају. 

 
Истраживања показују да употреба ИКТ у настави има позитиван утицај на 
постигнућа ученика (Tamin et al., 2011), што додатно наглашава значај професионалне 
компетентности наставника. Последњих деценија, образовне политике у све већој 
мери препознају важност опремања школа и наставника ИКТ средствима, али 
резултати упоредних међународних истраживања откривају велике разлике на нивоу 
употребе ИКТ, не само између различитих образовних система у свету, већ и између 
школа унутар истог образовног систем, као и између самих наставника (Fraillon et al., 
2014; Law et al., 2008; Kozma, 2003). 
 
Ови налази указују на то да није довољно само технички опремити школе, већ је 
потребно и системски подржати наставнике у педагошкој интеграцији ИКТ. У том 
контексту, улога наставника није улога извршиоца наставе, већ улога активног 
креатора наставне праксе у дигиталном окружењу.  
 
На основу свега изнетог, можемо рећи да теорија, истраживања и образовне 
политике наглашавају став да наставници имају централну улогу у дигиталној 
трансформацији образовања и развоју дигиталних компетенција ученика. Њихова 
способност да интегришу технологије, воде активан и иновативан наставни процес, 
као и да подржавају ученике у развоју дигиталних вештина, одређује ниво 
ефикасности дигиталних трансформација и дугорочно утиче на квалитет образовања. 
Употреба технологије у настави није условљена само њеном доступношћу, већ, пре 
свега, професионалним знањем, подршком и мотивацијом наставника. 
 
 
  



 
 

 13 

3. Наставници као носиоци дигиталне трансформације 
образовања 
 
На наредним страницама приказани су кључни резултати истраживања ИЦИЛС 
2023, засновани на подацима прикупљеним путем упитника за наставнике. Поред 
дескриптивног приказа, спроведене су и додатне статистичке анализе са циљем да 
се истраже и утврде обрасци повезаности између релевантних истраживачких 
варијабли, као и потенцијални фактори који утичу на њихов међусобни однос.  
 
Подаци су представљени за наставнике из Србије и поређени су са резултатима 
референтних образовних система и ИЦИЛС просеком што омогућава разумевање 
релативног положаја Србије у међународном контексту и служи као основа за 
идентификацију приоритета и области у којима је могуће интервенисати ради 
побољшања. Као и у главном националном извештају, као референтни образовни 
системи су узети: Чешка Република, Словенија, Хрватска и Румунија. Чешка 
Република је изабрана јер представља пример добре праксе и образовни систем који 
постиже најбоље резултате у Европи, док су остали системи одабрани на основу 
географске близине и социо-економских, образовних и културолошких сличности са 
Србијом. Кључни налази су груписани у четири категорије и описани у одговарајућим 
поглављима овог извештаја.  
 
Категорија 1: Познавање ИКТ од стране наставника и њихови ставови 
 
Категорија 2: Перцепција школског ИКТ окружења за учење 
 
Категорија 3: Усмереност наставника на развој рачунарске и информационе 
писмености и алгоритамског начина размишљања ученика 
 
Категорија 4: Коришћење ИКТ за наставу и учење 
 

3.1. Познавање ИКТ од стране наставника и њихови ставови 
 

3.1.1. Искуство наставника и примена ИКТ у пракси 

 
Истраживање искуства наставника у употреби ИКТ представља важну компоненту 
разумевања квалитета и ефикасности наставног процеса у савременом образовању. 
У добу дигиталне трансформације, способност наставника да користи технологију не 
само као техничко средство, већ и као педагошки алат, директно утиче на исходе 
учења, мотивацију ученика и развој њихових дигиталних компетенција. Претходна 
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истраживања показују постојање повезаности између искуства наставника у 
коришћењу ИКТ, учесталости њене употребе у настави и ставова наставника према 
дигиталним технологијама као наставним средствима (Drossel et al., 2017; Fraillon et 
al., 2014; Nikolopoulou & Gialamas, 2016). Управо зато је испитивање ових аспеката од 
суштинске важности за креирање ефективних образовних политика и програма 
стручног усавршавања наставника. 
 
ИЦИЛС 2023 је регистровао учесталост коришћења ИКТ у пет различитих ситуација: 
у школи током предавања, у школи за друге пословне сврхе, ван школе у наставне 
сврхе, ван школе за друге пословне активности и ван школе у непословне сврхе. Ови 
подаци не само да показују ниво дигиталне активности наставника, већ откривају и 
потенцијалне структурне и системске разлике међу образовним системима. 
 
Табела 1. Употреба ИКТ од стране наставника у пет ситуација 

  Проценат наставника који користи ИКТ за потребе наставе најмање једном недељно  

  
У школи, када 

предајем  

У школи, за друге 
сврхе везане за 

посао 

Ван школе, за 
наставу 

Ван школе, за друге 
сврхе везане за 

посао 

Ван школе, у сврхе 
које нису везане за 

посао 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 69 (1.5) ▽ 82 (1.1) ▽ 83 (1.1) ▲ 83 (1.0) ▲ 83 (1.2) ▲ 

Чешка 
Република 

89 (0.8) ▲ 95 (0.6) ▲ 79 (1.1) ▲ 87 (0.8) ▲ 92 (0.7) ▲ 

Словенија 79 (0.7)   89 (0.7) ▲ 63 (0.9) ▽ 82 (0.9) ▲ 81 (0.9)   

Хрватска 83 (1.1) ▲ 85 (1.1)   64 (1.6)   79 (1.3)   79 (1.1)   

Румунија 75 (1.7) ▽ 77 (1.4) ▽ 79 (1.2) ▲ 86 (1.2) ▲ 82 (1.4)   

ИЦИЛС 
2023 

просек 
79 (0.3)   84 (0.3)   67 (0.4)   77 (0.3)   80 (0.3)   

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Наставници из Србије у најмањем проценту (69%) у поређењу са референтним 
образовним системима користе ИКТ директно у процесу наставе и учења.  Нешто 
већи број наставника користи ИКТ за друге наставничке активности у школи. Када је 
у питању коришћење ИКТ код куће, статистички значајно већи број наставника из 
Србије их користи у поређењу са међународним просеком. Конкретно, 83% 
наставника извештава да ван школе користи ИКТ за потребе наставе и друге послове 
у вези са наставничким послом, али и за потребе које нису у вези са њиховом 
професијом. На основу анализираних података долази се до закључка да наставници 
из Србије у већој мери користе ИКТ ван школског простора. Они то чине у 
подједнакој мери за припремање наставе, друге наставничке активности, као и за 
личне потребе. Најређе користе ИКТ током самог наставног процеса. Једно од 
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могућих објашњења за овакав налаз може бити чињеница да наставници имају 
могућност да део осмочасовног радног времена реализују ван школе, од куће. 
 
Такође су испитиване и године искуства у коришћењу ИКТ за потребе реализације 
наставе у три сегмента: за припремање часова, током часова и после часова. У Табели 
2 је приказан проценат наставника који је известио да најмање пет година користи 
ИКТ у настави.  
 

Табела 2. Године искуства у коришћењу ИКТ у настави  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Резултати ИЦИЛС 2023 показују да расподела наставника који имају најмање пет 
година искуства у употреби ИКТ различита у зависности од тога о којој је фази 
наставног процеса реч.  
 
Када је реч о припремању часова, у просеку око 71% наставника у земљама 
обухваћеним истраживањем користи ИКТ у овој фази. Србија бележи нижи проценат 
– 61% наставника наводи да користи ИКТ за потребе припремања часова дуже од 
пет година, што је најнижи резултат међу референтним образовним системима. 
Насупрот томе, Словенија предњачи са чак 79% наставника, док 75% наставника из 
Чешке Републике и Румуније и 72% из Хрватске извештава о употреби ИКТ за 
потребе припреме часа најмање већ пет година. 
 
ИЦИЛС 2023 просек показује да 66% наставника током реализације наставе користи 
ИКТ најмање већ пет година. Наставници из Србије и у овом случају имају краће 
радно искуство - свега 51% извештава да има барем петогодишње искуство. Ово је 
значајно испод међународног просека, али и у односу на референтне образовне 

  
Проценат наставника који користите ИКТ 

за потребе реализације наставе најмање 5 година 

  

За припремање часова Током часова 

После часова (нпр. за 
оцењивање рада ученика или 
извештавање о напредовању 

ученика у учењу) 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 61 (1.3) ▽ 51 (1.4) ▽ 44 (1.3) ▽ 

Чешка 
Република 

75 (1.1) ▲ 70 (1.1) ▲ 58 (1.4)   

Словенија 79 (1.0) ▲ 74 (1.1) ▲ 60 (1.2) ▲ 

Хрватска 72 (1.4)   68 (1.3)   55 (1.3) ▽ 

Румунија 75 (1.5) ▲ 64 (1.6)   52 (2.3) ▽ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

71 (0.4)   66 (0.4)   58 (0.4)   
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системе – у Словенији је тај проценат 74%, у Чешкој Републици 70%, у Хрватској 68%, 
а у Румунији 64%. Ови подаци указују на то да наставници у Србији, у просеку, имају 
краће искуство у интеграцији ИКТ директно у наставну праксу. 
 
Када је реч о употреби ИКТ у активностима након часова, као што су оцењивање или 
извештавање о напретку ученика, ИЦИЛС просек показује да 58% наставника има 
најмање пет година искуства у примени технологије у овим активностима. У Србији 
тај проценат износи свега 44%, што је опет најнижа вредност међу референтним 
образовним системима, који се по својим резултатима не разликују много од ИЦИЛС 
2023 просека.  
 
Представљени резултати указују да мањи постотак наставника у Србији има најмање 
пет година радног  искуства у коришћењу ИКТ у свим фазама наставног процеса у 
односу на колеге из региона, као и у односу на међународни просек. Мање искуства 
сугерише да постоји потреба и простор за унапређење – како кроз додатне обуке и 
подршку наставницима, тако и кроз унапређење инфраструктуре и дигиталне 
културе у школама.       
 

3.1.2. ИКТ самоефикасност наставника 

Истраживање самоефикасности наставника у употреби ИКТ је изузетно важно јер се 
односи на начин на који наставници доживљавају сопствену способност да 
организују, спроведу и истрају у извршавању одређених задатака. Из перспективе 
социо-когнитивне теорије Алберт Бандура самоефикасност се дефинише као 
уверење особе о сопственим способностима да организује и изврши низове акција 
неопходних да би се остварила нека активност (Бандура, 1977).  Самоефикасност 
утиче на то како људи доносе одлуке, колико труда улажу и колико су истрајни када 
се суоче са препрекама. Када је реч о наставницима и употреби ИКТ, самоефикасност 
има директан утицај на учесталост и начин коришћења ИКТ у настави. ИЦИЛС 2023 
је путем самопроцене наставника утврђивао у којим све активностима наставници 
знају да примене ИКТ. У наредне три табеле представљени су проценти наставника 
који су известили да знају да примене ИКТ приликом спровођења различитих 
активности као што су проналажење корисних ресурса за наставу на интернету, 
процена квалитета наставних ресурса на интернету, допринос дискусионим 
форумима, израда презентација, онлајн куповина. На основу свих наставничких 
одговора израчуната је вредност индекса ИКТ самоефикасности наставника.  
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Табела 3а. Самопроцена наставника у којим све активностима знају да примене ИКТ 

Проценат наставника који наводи да зна да примени ИКТ 
током обављања следећих активности  

  

Проналажење 
корисних ресурса 

за наставу на 
интернету 

Процена квалитета 
наставних ресурса 

на интернету 

Допринос 
дискусионом 

форуму/корисничкој 
групи на интернету 
(нпр. вики или блог) 

Израда 
презентације (нпр. 

Microsoft 
PowerPoint, Prezi, 
Google Slides или 

сличан програм) са 
једноставним 
функцијама 
анимације  

Коришћење 
интернета за 

онлајн куповину и 
плаћање  

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 96 (0.6) ▽ 90 (1.3)   62 (1.4)   89 (0.8) ▲ 89 (1.1) ▽ 

Чешка 
Република 

99 (0.1) ▲ 96 (0.4) ▲ 52 (1.1) ▽ 92 (0.6) ▲ 97 (0.4) ▲ 

Словенија 98 (0.3)   92 (0.7)   69 (1.1) ▲ 93 (0.5) ▲ 92 (0.6)   

Хрватска 98 (0.4)   95 (0.6) ▲ 62 (1.3) ▽ 94 (0.7) ▲ 92 (0.9)   

Румунија 98 (0.4)   91 (0.8)   53 (1.7) ▽ 86 (1.1)   91 (1.0)   

ИЦИЛС 
2023 

просек 
97 (0.1)   91 (0.2)   64 (0.4)   87 (0.3)   91 (0.2)   

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 

Проналажење ресурса на интернету за потребе наставе: Сви образовни системи 
бележе врло висок проценат наставника који извештавају да знају да користе ИКТ за 
потребе ове активности (распон од 96% до 98%, ИЦИЛС 2023 просек 97%).  

Процена квалитета наставних ресурса на интернету: Чешка Република и Хрватска 
имају највиши проценат наставника који се осећају компетентним у овој сфери 
примене ИКТ (96% и 95%), док Србија има мало ниже резултате (90%) и блиска је 
ИЦИЛС 2023 просеку.  

Допринос дискусионим форумима и групама на интернету: У поређењу са 
претходним активностима, проценат наставника који примењује ИКТ на наведеним 
платформама у свим образовним системима је нижи и креће се у распону од 52% до 
69%, . Проценат наставника из Србије је на нивоу међународног просека и износи 
62%.  

Израда презентација са једноставним анимацијама: Вредности су високе у свим 
посматраним земљама. 
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Коришћење интернета за онлајн куповину и плаћање: Висок постотак наставника из 
свих земаља, а посебно Чешке Републике, извештава о значајном нивоу 
самоефикасности у овој сфери примене ИКТ.  

Табела 3б. Самопроцена наставника у којим све активностима знају да примене ИКТ – 
наставак 

Проценат наставника који наводи да зна да примени ИКТ 
током обављања следећих активности  

  
Припрема часа који 

укључује примену ИКТ 
од стране ученика 

Коришћење програма 
за табеларне 

прорачуне (нпр. 
Microsoft Excel, Google 

Sheets) за вођење 
евиденције 

Коришћење програма 
за табеларне 

прорачуне (нпр. 
Microsoft Excel, Google 

Sheets) за анализу 
података 

Оцењивање ученика 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 86 (0.9)   76 (1.0)   70 (1.1) ▲ 94 (0.8) ▲ 

Чешка 
Република 

89 (0.8) ▲ 82 (1.0) ▲ 62 (1.2) ▽ 83 (0.8) ▽ 

Словенија 89 (0.8)   75 (1.2)   66 (1.3)   76 (1.1) ▽ 

Хрватска 90 (1.0) ▲ 77 (1.0)   69 (1.1)   91 (0.7) ▲ 

Румунија 89 (0.9)   78 (1.4)   75 (1.3) ▲ 85 (1.3)   

ИЦИЛС 
2023 

просек 
88 (0.3)   76 (0.3)   68 (0.3)   86 (0.3)   

 Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 

Други блок активности обухвата примену ИКТ у припреми часова на којима ученици 
примењују ИКТ, коришћење програма за табеларне прорачуне, вођење евиденције,  
анализу података и оцењивање ученика.  

Највећи проценат наставника из Србије (94%) истиче да уме да примени ИКТ у 
процесу оцењивања ученика, што је значајно изнад ИЦИЛС 2023 просека (86%). Овај 
налаз указује на релативно високу самопроцену дигиталних компетенција наставника 
у домену праћења и вредновања ученичких постигнућа која може бити одраз 
коришћења Ес-дневника на системском нивоу. Када је реч о припреми часа који 
укључује примену ИКТ од стране ученика, 86% наставника из Србије изјављује да 
поседује таква знања, што је мање у односу на проценат наставника из Чешке 
Републике (89%) и Хрватске (90%), али је на нивоу ИЦИЛС 2023 просека (88%). 
Сличан образац уочава се и у области коришћења табеларних прорачуна (нпр. 
Microsoft Excel, Google Sheets) за вођење евиденције, где 76% наставника у Србији 
наводи да зна да користи ИКТ у ове сврхе, што је у складу са међународним просеком 
(76%). Када је реч о коришћењу ових програма за анализу података, проценат 
наставника из Србије који наводе да поседују одговарајућа знања је 70%, што је мало 
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више од просека ИЦИЛС 2023 (68%) и већине референтних образовних система, 
изузев Румуније (75%).  

У Табели 3в приказани су резултати самопроцене ефикасности у извршавању 
неколико додатних активности уз употребу ИКТ. Највећи проценат наставника из 
Србије (77%) наводи да зна да користи ИКТ за сарадњу са другима путем заједничких 
ресурса (нпр. Google Docs, Sheets, Disk, Office 365, Microsoft Teams). Иако је овај 
проценат релативно висок, он је испод међународног просека (80%) и знатно нижи у 
односу на Хрватску (92%), Чешку Републику (90%) и Словенију (89%), што може 
указивати да сарадничка и колаборативна употреба дигиталних алата још увек није у 
пуној мери интегрисана у наставну праксу у Србији. 

У домену коришћења система за управљање учењем (нпр. Moodle), само 59% 
наставника у Србији наводи да поседује потребна знања, што је значајно испод 
ИЦИЛС 2023 просека (72%). У поређењу са суседним земљама, Србија бележи нижи 
ниво самопроцене од Хрватске (79%), док је проценат у поређењу са  наставницима 
из Словеније и Чешке Републике приближан. Најмањи број наставника из Румуније 
извештава да зна да користи системе за управљање учењем. 
 
Такође, у области идентификовања интернет превара, само 56% наставника из Србије 
изјављује да поседује потребна знања за употребу ИКТ, што је  испод ИЦИЛС 2023 
просека (64%), процента наставника из Словеније и Хрватске, али изнад резултата 
Чешке Републике (47%) и Румуније (53%). 
 
У области уређивања видео-садржаја за употребу у настави, Србија постиже 
изнадпросечне резултате у поређењу са ИЦИЛС 2023 просеком (59%) – 68% наших 
наставника наводи да поседује одговарајућа знања што је приближно вредностима 
које су измерене у Хрватској (72%) и Словенији (71%). 
 
Када је реч о креирању упитника за процену знања ученика путем апликација које 
бележе одговоре ученика (нпр. Moodle, Google Forms, Microsoft Forms), 61% 
наставника из Србије наводи да зна да користи ове алате, што је испод међународног 
просека (72%) и знатно ниже од резултата Хрватске (82%).  
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Табела 3в. Самопроцена наставника у којим све активностима знају да примене ИКТ - 
наставак 

Проценат наставника који наводи да зна да примени ИКТ 
током обављања следећих активности  

  

Сарадња са 
другима 

коришћењем 
заједничких ресурса 
као што су Google 
сервиси (нпр. Docs, 
Sheets, Disk), Office 

365, Microsoft 
Teams 

Коришћење 
система за 

управљање учењем 
(нпр. Moodle) 

Идентификовање 
интернет превара 

Уређивање видео-
садржаја за 

употребу у настави 

Креирање 
процене знања 

ученика 
посредством 

апликација које 
бележе 

одговоре 
ученика (нпр., 

Moodle, Google 
Forms, Microsoft 

Forms) 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 77 (1.1) ▽ 59 (1.4) ▽ 56 (1.4) ▽ 68 (1.1) ▲ 61 (1.5) ▽ 

Чешка 
Република 

90 (0.9) ▲ 67 (1.7) ▽ 47 (1.2) ▽ 47 (1.1) ▽ 72 (1.3)   

Словенија 89 (0.8) ▲ 61 (1.9) ▽ 71 (1.2) ▲ 71 (1.1) ▲ 65 (1.5) ▽ 

Хрватска 92 (0.7) ▲ 79 (1.2) ▲ 84 (1.0) ▲ 72 (1.0) ▲ 82 (1.2) ▲ 

Румунија 69 (1.6) ▽ 47 (1.5) ▽ 53 (1.1) ▽ 65 (1.5) ▲ 70 (1.7)   

ИЦИЛС 
2023 

просек 
80 (0.3)   72 (0.4)   64 (0.3)   59 (0.4)   72 (0.3)   

 Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 

Резултати показују да наставници у свим анализираним образовним системима у 
врло високом проценту извештавају о способности коришћења ИКТ за основне 
активности као што су проналажење наставних ресурса на интернету и израда 
презентација. Србија у овим доменима углавном постиже резултате блиске 
међународном просеку ИЦИЛС 2023, уз нешто ниже вредности у процени квалитета 
онлајн ресурса и појединим аспектима примене ИКТ. У областима које подразумевају 
сложенију или колаборативну употребу дигиталних алата, као што су учешће у 
онлајн дискусијама, сарадња путем заједничких дигиталних ресурса и коришћење 
система за управљање учењем, проценти су нижи. Истовремено, наставници из 
Србије показују релативно високу самопроцену компетенција у домену оцењивања 
ученика уз примену ИКТ и анализе података. Са друге стране, ниже вредности 
бележе се у областима као што су креирање дигиталних упитника за процену знања, 
препознавање интернет превара и коришћење система за управљање учењем, што 
указује на простор за даље јачање специфичних аспеката дигиталних компетенција 
наставника. У складу са наведеним можемо закључити да је потребна циљана 
подршка и континуирано праћење напретка  у развоју педагошких аспеката 
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дигиталних компетенција наставника и њиховом оснаживању за примену ИКТ као 
средства за учења, сарадњу и развој критичког мишљења у настави. 

Самопроцена знања наставника у коришћењу ИКТ у наведеним активностима 
послужила је за израчунавање једне оцене (индекса) самоефикасности наставника у 
коришћењу ИКТ, при чему веће вредности указују на већи степен самопоуздања 
наставника. Највиши нивои самоефикасности у одабраним системима за овај 
извештај се бележе у Србији и Хрватској и статистички су значајно виши од 
међународног просека, док се самоефикасност наставника из Словеније показује као 
нешто нижа у поређењу са међународним просеком. Имајући у виду податке о 
наставничкој ИКТ самоефикасности и ИЦИЛС 2023 резултате ученика из Србије овај 
налаз може указивати на то да висока самоефикасност није нужно заснована на 
објективним индикаторима успеха, да наставници прецењују своје способности или 
немају адекватне повратне информације о стварним исходима учења ученика. 
Подаци наставника и ученика из Србије указују да постоји  некомпатибилност између 
наставничких пракси и постигнућа ученика на тестовима рачунарске и информационе 
писмености. У системима у којима је формативно оцењивање недовољно развијено 
(Maghnouj et. al. 2020) наставници често немају јасну слику о напредовању ученика и 
последично развијају уверење да добро раде свој посао, чак и ако резултати ученика 
показују супротно. Овакво неслагање између високог нивоа наставничке 
самоефикасности и ниског ученичког постигнућа упућује на  потребу за дубљом 
анализом наставне праксе, образовних услова и система евалуације. Самоефикасност 
наставника је важан индикатор, али сама по себи није довољна ако није повезана са 
стварним резултатима ученика. 

У свим земљама које су учествовале у ИЦИЛС 2023 уочава се да наставници млађи 
од 40 година имају значајно више резултате на скали самоефикасности у извршавању 
ИКТ задатака у поређењу са онима старијим од 40 година. Највећа разлика између 
ове две старосне категорије наставника је забележена у Чешкој Републици и 
Хрватској, док је најмања у Румунији. Ови резултати потврђују раније налазе (види, 
на пример, Fraillon et al. 2014) о повезаности старосног доба и самоефикасности 
наставника у вези са коришћењем ИКТ у извршењу различитих задатака. 
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Табела 4. Наставничка ИКТ самоефикасност: општи индекс према старосним групама  

Земља 
Просек - 

сви 
наставници 

(СГ)   
Мање од 40 година 40 година и више 

% 
наставника 

(СГ) Просек (СГ) 
% 

наставника 
(СГ) Просек (СГ) 

Србија 51 (0.3) ▲ 29 (1.3) 53.83 (0.6) 71 (1.3) 49.60 (0.4) 

Чешка 
Република 

50 (0.2)   29 (1.2) 53.38 (0.4) 71 (1.2) 48.16 (0.2) 

Словенија 49 (0.2) ▽ 27 (1.0) 52.46 (0.3) 73 (1.0) 48.28 (0.2) 

Хрватска 53 (0.3) ▲ 37 (1.5) 56.27 (0.5) 63 (1.5) 51.15 (0.5) 

Румунија 50 (0.4)   28 (1.6) 52.73 (0.6) 72 (1.6) 49.31 (0.4) 

ИЦИЛС 
2023 

просек 
50 (0.1)   28 (0.4) 53.42 (0.1) 72 (0.4) 48.60 (0.1) 

 Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 

 

3.1.3. Наставнички поглед на коришћење ИКТ у настави и учењу 

 
Истраживања ставова наставника према употреби ИКТ у настави имају веома важну 
улогу у разумевању како, зашто и у којој мери се дигиталне технологије користе у 
образовању. Позитивни ставови наставника према ИКТ препознати су као један од 
најважнијих предуслова за успешну интеграцију технологије у наставни процес. Чак 
и када постоје техничке могућности и дигитална инфраструктура, без подршке и 
уверења наставника да ИКТ заиста доприноси учењу тешко је очекивати стварну 
примену у учионици. Наставници су кључни посредници између образовне политике 
и ученика, њихова уверења утичу на то да ли ће, како и колико ИКТ бити примењена. 
Позитиван став није довољан сам по себи, али је неопходна основа за даљи развој 
дигиталних компетенција ученика у школама. Досадашњи циклуси ИЦИЛС показују 
да расту позитивни ставови наставника према употреби ИКТ у процесу наставе и 
учења, као и препознавање позитивних аспеката интеграције ИКТ у рад школа. У две 
табеле које следе дати су прикази колико процената наставника сматра да ИКТ има 
позитивне, односно негативне исходе у настави и учењу.  
 
Позитивни исходи употребе ИКТ. Наставници из Србије изразито позитивно оцењују 
улогу ИКТ у настави и учењу. Чак 89% њих сматра да ИКТ помаже ученицима да 
развију веће интересовање за учење, што је у складу са ИЦИЛС 2023 просеком (88%). 
Такође, висок проценат наставника (86%) из Србије верује у позитивне исходе које 
ИКТ има у индивидуализацији наставе. Овај резултат је у складу са међународним 
просеком. Чак 72% наставника из Србије сматра да ИКТ утиче позитивно на 
побољшање школских постигнућа ученика, што је значајно више од међународног 
просека  (64%) и процента наставника из Словеније (53%), Хрватске (53%) и Чешке 
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Републике (58%). Највећи ниво сагласности наставници из Србије постижу у вези са 
изјавом да ИКТ омогућава ученицима приступ бољим изворима информација – чак 
94%, што је у складу са осталим земљама и потврђује опште прихватање 
информативне вредности коју ИКТ има. Око 70% наставника из Србије сматра да ИКТ 
има позитиван утицај на ефикасну сарадњу међу ученицима (71%), што је значајно 
већи проценат у поређењу са наставницима из Словеније, Хрватске и Чешке 
Републике. Преко две трећине (68%) наставника из Србије сматра да ИКТ помаже 
ученицима да развију вештине планирања и саморегулације свог рада што је, такође, 
значајно већи проценат у поређењу са Чешком Републиком, Словенијом и Хрватском 
(у распону од 49% до 57%). 
 
Негативни исходи употребе ИКТ. У вези са негативним исходима, већи број 
наставника из Србије је, у поређењу са међународним просеком, критички 
оријентисан према исходима коришћења ИКТ у настави и учењу у неколико области. 
Чак 79% наставника сматра да је негативан исход коришћења ИКТ копирање 
материјала са интернета без адекватног навођења извора. Овај проценат наставника 
је виши у односу на ИЦИЛС 2023 просек који износи 72%. Такође, значајан проценат 
наших наставника (67%) верује да ИКТ ограничава обим личне комуникације међу 
ученицима. Можемо рећи да се у оквиру овог домена наставници из свих 
референтних система слажу. У погледу последица по језичке вештине ученика, чак 
71% наставника из Србије сматра да ИКТ негативно утиче на писмено изражавање. 
Ови подаци су виши од међународног просека, али су у складу са изјавама које дају 
наставници из других образовних система. У вези са ширењем лажних или нетачних 
информација, 42% наставника из Србије изражава ово као негативну последицу 
употребе ИКТ. Иако је то скоро половина наставника и даље је овај проценат нижи у 
поређењу са међународним просеком (51%) и процентом наставника из Словеније 
(69%), Хрватске и Румуније (обе по 55%). 
 
С друге стране, само 23% наставника из Србије сматра да ИКТ отежава ученицима 
дубоко разумевање концепата, што је мањи проценат у поређењу са међународним 
просеком (27%). Једино мањи проценат наставника из Чешке Републике сматра да 
ИКТ не утиче на дубину разумевања наставних концепата (21%). Ови резултати могу 
указивати на то да већина наставника не доводи у питање когнитивне добити од 
примене ИКТ. Такође, мали проценат (37%) види проблем у дистракцији ученика 
(ометању пажње која им је потребна за учење), што је ниже него у већини других 
земаља и у поређењу са међународним просеком (44%). Ипак, значајно већи проценат 
наставника из Србије (73%) у поређењу са међународним просеком (60%) извештава 
о негативним последицама које ИКТ има на распон пажње код ученика, као и о 
лошијим вештинама рачунања и процене код ученика (57% у Србији наспрам 53% за 
ИЦИЛС 2023). 
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На основу анализираних података, може се закључити да наставници у Србији 
сматрају да ИКТ позитивно доприноси приступу бољим изворима информација, 
побољшању школских постигнућа, развијању већег интересовања за учење, 
индивидуализацији наставе, ефикаснијој сарадњи међу ученицима, развијању 
вештина планирања и саморегулације свог рада. Негативне утицаје ИКТ виде у 
краћем распону пажње, ограниченој личној комуникацији, лошијим вештинама 
рачунања и процене, лошијем писаном изражавању и плагирању података са 
интернета.  
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Табела 5. Позитивни исходи употребе ИКТ у настави и учењу 

 
Национални проценти наставника који се слажу са изјавама 

о позитивним исходима коришћења ИКТ-а у настави и учењу 

  

помаже 
ученицима да 
развију веће 

интересовање за 
учење 

помаже 
ученицима да 
раде на нивоу 
који одговара 

њиховим 
потребама 

током учења 

помаже 
ученицима да 

развију вештине 
решавања 
проблема 

омогућава 
ученицима да 

ефикасније 
сарађују 

помаже ученицима 
да развију вештине 

планирања и 
саморегулације свог 

рада 

побољшава 
школска 

постигнућа 
ученика 

омогућава 
ученицима да 

приступе бољим 
изворима 

информација 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 89 (1.0)   86 (1.6)   75 (1.1)   71 (1.5)   68 (1.9)   72 (1.5) ▲ 94 (0.8) ▲ 

Чешка 
Република 

89 (0.7)   87 (0.8) ▲ 77 (1.0) ▲ 54 (1.2) ▽ 49 (1.3) ▽ 58 (1.2) ▽ 95 (0.5) ▲ 

Словенија 86 (1.2)   81 (1.0) ▽ 66 (1.3) ▽ 51 (1.3) ▽ 52 (1.4) ▽ 53 (1.3) ▽ 89 (0.7)   

Хрватска 79 (1.3) ▽ 78 (1.1) ▽ 67 (1.3) ▽ 66 (1.6) ▽ 57 (1.5) ▽ 53 (1.4) ▽ 89 (0.6)   

Румунија 95 (0.7) ▲ 94 (1.0) ▲ 83 (1.2) ▲ 80 (1.4) ▲ 80 (1.3) ▲ 84 (1.2) ▲ 95 (1.0) ▲ 

ИЦИЛС 
2023 просек 

88 (0.2)   85 (0.3)   73 (0.3)   72 (0.4)   67 (0.4)   64 (0.4)   90 (0.2)   

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у односу на ИЦИЛС 2023 просек 
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Табела 6. Негативни исходи употребе ИКТ у настави и учењу 

  
Национални проценти наставника који се слажу са изјавама 

о негативним исходима коришћења ИКТ-а у настави и учењу 

  

отежава 
ученицима да 
развију дубоко 

разумевање 
концепата 

доводи до тога 
да ученици 

копирају 
материјал из 

интернет извора 
без навођења 

атрибуције 

омета 
ученицима 

пажњу која им 
треба за учење 

за последицу 
има лошије 

писмено 
изражавање код 

ученика 

резултира 
лошијим 

вештинама 
рачунања и 

процене код 
ученика 

ограничава обим 
личне 

комуникације 
међу ученицима 

резултира у 
краћем распону 

пажње међу 
ученицима 

збуњује 
ученике 

лажним или 
погрешним 

информацијама 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 23 (1.4) ▽ 79 (1.3) ▲ 37 (2.0) ▽ 71 (1.0) ▲ 57 (1.2) ▲ 67 (1.3) ▲ 73 (1.1) ▲ 42 (1.5) ▽ 

Чешка 
Република 

21 (0.8) ▽ 73 (1.1)   43 (1.1)   70 (1.0) ▲ 48 (1.2) ▽ 71 (0.9) ▲ 55 (0.9) ▽ 42 (1.2) ▽ 

Словенија 28 (1.2)   74 (1.3)   53 (1.1) ▲ 81 (0.8) ▲ 63 (1.1) ▲ 74 (1.1) ▲ 71 (1.2) ▲ 69 (1.1) ▲ 

Хрватска 29 (1.3)   77 (1.3) ▲ 44 (1.6)   77 (1.4) ▲ 63 (1.4) ▲ 73 (1.3) ▲ 73 (1.2) ▲ 55 (1.8) ▲ 

Румунија 30 (1.9)   68 (1.6) ▽ 38 (2.0) ▽ 67 (1.7)   59 (1.8) ▲ 63 (1.6) ▲ 61 (1.4)   55 (1.9) ▲ 

ИЦИЛС 
2023 

просек 
27 (0.4)   72 (0.4)   44 (0.4)   65 (0.4)   53 (0.4)   57 (0.4)   60 (0.4)   51 (0.4)   

 Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у односу на ИЦИЛС 2023 просек 
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3.1.4. Повезаност између ставова наставника о ИКТ и коришћења дигиталних 
технологија 

Ако наставници имају позитиван однос према ИКТ и препознају његове користи, већа 
је вероватноћа да ће те технологије редовно укључивати у своје методе рада, што 
може директно утицати на квалитет и ефективност наставе. 

Резултати претходних ИЦИЛС испитивања показали су да наставници који 
свакодневно користе ИКТ у настави имају и значајно позитивније ставове према 
његовој употреби у настави. Такође су мање склони уочавању потенцијалних 
негативних последица коришћења технологија. Са друге стране, наставници који 
ређе користе ИКТ израженије показују критички однос и забринутост због могућих 
негативних ефеката. Ови налази су важни јер нам помажу да разумемо како да 
подржимо наставнике у прихватању и коришћењу дигиталних алата. Информисање 
и рационално сагледавање позитивних и негативних ефеката употребе ИКТ у 
процесу наставе и учења може подстаћи и подржати наставнике да одговорно и 
флексибилно користе ИКТ. 

На основу више одговора наставника о позитивним и негативним исходима који су 
представљени у претходном одељку израчунати су индекси перцепције позитивних 
и негативних исхода коришћења ИКТ.  

Перцепција позитивних исхода коришћења ИКТ на нивоу просека износи 
51, што је нешто изнад ИЦИЛС 2023 просека (50) и сврстава Србију у групу земаља 
чији наставници релативно високо вреднују позитивне ефекте дигиталних 
технологија. У поређењу са осталим земљама региона, Србија бележи више 
резултате од Чешке Републике, Словеније и Хрватске, али ниже од Румуније (55), чији 
наставници највише истичу позитивне исходе употребе ИКТ у настави. Стандардна 
девијација (10.55) указује на умерену варијабилност ставова наставника у Србији, што 
сугерише да међу њима постоје извесне разлике у степену у којем уочавају позитивне 
исходе употребе ИКТ. 

Када је реч о перцепцији негативних исхода коришћења ИКТ у настави, наставници у 
Србији имају просечан резултат 51, што је изнад међународног просека (50) и указује 
на умерено опажање потенцијалних ризика примене ИКТ у настави.  
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Табела 7. Просечна вредност на скали перцепције позитивних исхода коришћења ИКТ у 
настави и учењу 

Земља Просек (СГ)   
Стандардна 
девијација 

(СГ) 

Србија 51 (0.4) ▲ 10.55 (0.2) 

Чешка Република 49 (0.2) ▽ 9.53 (0.2) 

Словенија 47 (0.3) ▽ 8.41 (0.2) 

Хрватска 47 (0.3) ▽ 9.43 (0.3) 

Румунија 55 (0.4) ▲ 11.30 (0.3) 

ИЦИЛС 2023 просек 50 (0.1)   9.69 (0.1) 

 Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
 
Табела 8. Просечна вредност на скали перцепције негативних исхода коришћења ИКТ у 
настави и учењу 

Земља Просек (СГ)   
Стандардна 
девијација 

(СГ) 

Србија 51 (0.3) ▲ 9.25 (0.2) 

Чешка Република 50 (0.2)   10.14 (0.2) 

Словенија 54 (0.3) ▲ 9.34 (0.2) 

Хрватска 52 (0.2) ▲ 9.27 (0.2) 

Румунија 50 (0.4)   10.61 (0.4) 

ИЦИЛС 2023 просек 50 (0.1)   9.76 (0.1) 

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Резултати независног т-теста за две групе наставника (према учесталости 
коришћења ИКТ у настави), показују статистички значајне разлике у перцепцијама 
наставника у односу на исходе коришћења ИКТ. Наставници који свакодневно 
користе ИКТ изражавају више позитивних ставова о употреби ИКТ у настави (Mean 
Difference = -3.90; p < .001), што указује на снажну повезаност између учесталости 
употребе и перцепције корисности ИКТ у настави и учењу. С друге стране, исти 
наставници изражавају значајно мање негативних ставова о ИКТ (Mean Difference = 
2.25; p< .001), што такође значи да они који ређе користе ИКТ чешће верују да  ИКТ 
има негативан утицај.  
 
Додатни налаз говори и да наставници који свакодневно користе ИКТ имају значајно 
више нивое самоефикасности (Mean Difference = -6.25; p< .001), што указује на то да 
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чешћа употреба ИКТ позитивно кореспондира са њиховим уверењем у сопствену 
способност да успешно користе технологију у наставном процесу. 
 

3.2. Перцепција школског ИКТ окружења за учење 
 

3.2.1. Доступност ресурса за примену ИКТ у школи 

 
Истраживања показују да школски фактори у вези са ИКТ ресурсима и значај који им 
се придаје утичу како на начин на који наставници користе ИКТ за наставу и учење, 
тако и на то како ученици користе ИКТ у учењу (Fraillon et al. 2014, 2020; Gerick et al. 
2017; Lawrence & Tar, 2018). Када је реч о доступности ресурса који су потребни да 
се ефективно користи ИКТ у школи и у настави, ИЦИЛС 2023 је питао наставнике за 
ставове о неколико кључних аспеката, не само на пољу доступности и адекватности 
опреме, већ и постојању техничке подршке, повезаности на интернет, доступности 
дигиталних ресурса, итд. На основу ових одговора креиран је индекс доступности 
ИКТ ресурса, према којем можемо једноставније да упоредимо ситуацију у 
различитим системима. 
 
Графикон 1. Перцепција доступности ресурса за примену ИКТ у школи 

 
 
На Графикону 1 видимо да се Србија налази у средини према овом индексу – значајно 
су ИКТ ресурси доступнији наставницима из Чешке Републике, затим следе школе 
из Румуније и Србије. На другом крају се налазе Словенија и посебно Хрватска – 
судећи по одговорима њихових наставника, школе у ове две земље имају мање 
доступних ИКТ ресурса. 
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Када се, међутим, погледају подаци из Табела 9а и 9б уочава се преваленција 
позитивних одговора о доступности ИКТ ресурса. На међународном плану (ИЦИЛС 
2023 просек) само за тврдњу Имамо довољно времена да припремимо часове на којима 
се користи ИКТ  проценат наставника који се са њом слаже или се веома слаже не 
прелази 50%. У Србији је за овај аспект, такође, најмање изражена сагласност, заједно 
са проценом да ли постоји адекватна техничка подршка за одржавање ИКТ опреме. 
 
Наставници из Србије у већој мери су сагласни да њихове школе имају довољно ИКТ 
опреме, да је опрема довољно савремена, да постоји добра веза са интернетом и да 
школа има довољно приступа дигиталним ресурсима за учење. Као што је поменуто, 
наставници из Чешке Републике у свим сегментима најучесталије исказују сагласност 
о доступности свих испитиваних ресурса. Када поредимо Србију са ИЦИЛС 2023 
профилом видимо да је, по речима наставника, у шест аспеката доступност ИКТ 
ресурса статистички значајно већа у Србији, у два аспекта нема разлике, а у једном 
аспекту је доступност мања – Постоји адекватна техничка подршка за одржавање ИКТ 
опреме (реч је о малој разлици од свега 4 процентна поена).  
 
Табела 9а. Перцепција доступности ресурса за примену ИКТ у школи 

Проценат наставника који се слажу или се веома слажу са следећим тврдњама: 

  

Моја школа има 
довољно ИКТ 
опреме (нпр. 
рачунара и 

периферних 
уређаја) 

ИКТ опрема у 
мојој школи је 

савремена 

ИКТ опрема у 
мојој школи је у 

функцији кад 
год ми је 
потребна 

Време које је 
потребно 
техничкој 

подршци да 
реши 

проблеме са 
ИКТ опремом 

је 
прихватљиво 

Постоји 
адекватна 
техничка 

подршка за 
одржавање ИКТ 

опреме 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 77 (1.8) ▲ 73 (1.6) ▲ 69 (2.2)  69 (1.8)  60 (1.9) ▽ 

Чешка Република 79 (1.4) ▲ 83 (1.2) ▲ 77 (1.2) ▲ 81 (1.0) ▲ 77 (1.1) ▲ 

Словенија 68 (2.0)  70 (2.0)  62 (1.9) ▽ 78 (1.7) ▲ 74 (1.6) ▲ 

Хрватска 63 (2.4) ▽ 55 (2.0) ▽ 57 (2.0) ▽ 65 (1.6) ▽ 56 (1.6) ▽ 

Румунија 69 (2.4)  68 (2.2)  72 (2.1) ▲ 78 (2.0) ▲ 69 (2.5) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

71 (0.5)  68 (0.5)  66 (0.5)  70 (0.5)  64 (0.5)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
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Табела 9б. Перцепција доступности ресурса за примену ИКТ у школи (наставак) 

Проценат наставника који се слажу или се веома слажу са следећим тврдњама (наставак): 

  

Моја школа има 
добру везу са 

интернетом (нпр. 
брза је и стабилна) 

Моја школа има 
довољан приступ 

дигитални 
ресурсима за учење 
(нпр. софтвери или 

апликације за учење) 

Имамо довољно 
времена да 

припремимо часове 
на којима се користи 

ИКТ 

Постоји довољно 
прилика да стекнем 

знање које 
неопходно да 

припремим час на 
којем се користи 

ИКТ. 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 73 (2.1) ▲ 73 (2.1) ▲ 62 (2.0) ▲ 69 (1.8) ▲ 

Чешка Република 76 (1.5) ▲ 84 (1.0) ▲ 66 (1.3) ▲ 72 (1.1) ▲ 

Словенија 76 (1.8) ▲ 74 (1.6) ▲ 53 (1.6)  68 (1.3) ▲ 

Хрватска 74 (2.2) ▲ 67 (1.8)  60 (1.6) ▲ 71 (1.2) ▲ 

Румунија 76 (2.1) ▲ 65 (2.3)  63 (2.3) ▲ 74 (2.0) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

66 (0.5)  67 (0.4)  50 (0.4)  61 (0.5)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
У погледу перцепције доступности ресурса за примену ИКТ није утврђена повезаност 
са величином школе (гледано према укупном броју ученика). Веза јесте утврђена са 
величином места (Табела 10) – најдоступнији су ресурси у школама које се налазе у 
великим градовима (изузев Београда). Најмање су доступни ресурси, судећи по 
одговорима наставника, у школама у малим срединама са испод 3000 становника. 
Занимљиво је да се на дну лествице по опаженој доступности ИКТ ресурса, одмах 
након ових најмањих средина, налази Београд. 
 
Табела 10. Доступност ИКТ ресурса према величини места у којем се школа налази 

Величина места у којем се школа налази 
Просек 

индекса доступности ресурса у вези 
са коришћењем ИКТ (СГ) 

Мање од 3000 људи 45.9 (0.6) 

Између 3000 и 15.000 људи 53.6 (0.4) 

Између 15.000 и 100.000 људи 52.4 (0.6) 

Између 100.000 и 1.000.000 људи 56.3 (1.0) 

Више од 1.000.000 људи 49.7 (0.6) 

 
Занимљиво је погледати и како се доступност ИКТ ресурса распоређује у школама 
према њиховом социо-економском положају (положају који су процењивали 
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директори школа). Подаци показују да су наставници који раде у школама у којима 
има више економски угрожених ученика значајно ређе сагласни са тврдњама о томе 
да су ИКТ ресурси доступни у школи (индекс доступности ИКТ – 47.9), него њихове 
колеге из школа које у већој мери похађају ученици из економски просперитетнијих 
породица (индекс доступности ИКТ – 52.7) или колеге из школа које се, у овом 
смислу, економски налазе у средини (индекс доступности ИКТ ресурса – 54.4). 
 

3.2.2. Визија и заједничко разумевање наставника о примени ИКТ у настави 

 
У оквиру ИЦИЛС 2023 наставници су питани и о томе да ли њихова школа има јасну 
визију или план за коришћење ИКТ као подршке настави и учењу. У Табели 11 
приказани су проценти наставника из Србије који су одговорили потврдно, напоредо 
са наставницима из референтних система, као и међународни просек. Подаци 
показују да две трећине наставника из Србије сматра да у њиховој школи постоји 
таква јасна визија, односно план. Исти проценат је забележен и у Чешкој Републици, 
док он у Румунији износи чак 80 процената. У Словенији и Хрватској овакву 
перцепцију има мало више од половине наставника, док међународни просек износи 
59%. 
 
Табела 11. Постојање јасне школске визије о примени ИКТ у настави 

 
Проценат наставника који одговарају да њихова 

школа има јасну визију за примену ИКТ  

Земља Просек (СГ)   

Србија 66 (1.5) ▲ 

Чешка Република 66 (1.4) ▽ 

Словенија 51 (2.3) ▽ 

Хрватска 54 (1.8) ▽ 

Румунија 80 (1.9) ▲ 

ИЦИЛС 2023 просек 59 (0.4)   

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења;  
▽▲ – статистички значајне разлике у односу на ИЦИЛС 2023 просек 

 
Наставници су, такође, били питани о томе колико деле заједничко разумевање о 
примени ИКТ са својим колегама у школи. Пружали су одговор на пет ставки са 
којима су исказивали степен свог слагања. У Табели 12 приказани су проценти 
наставника који се слажу или се веома слажу са изнетим тврдњама. Из података се 
види да, судећи по одговорима наставника, у већем броју школа у Србији постоји 
заједничко разумевање примене ИКТ, него што је то међународни просек, и то по 
свим мереним аспектима. Већи је и од свих посматраних референтних система, 
изузев Румуније у којој је ово заједничко разумевање веома превалентно у школама. 
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Најмање усаглашеног разумевања у Србији има о томе како да се користи ИКТ како 
би се подржало персонализовано учење ученика. 
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Табела 12. Заједничко разумевање о примени ИКТ у настави 

Проценат наставника који се слажу или се веома слажу са следећим тврдњама: 

  

Наставници 
имају заједничко 

разумевање 
употребе ИКТ 
као подршке 

настави и учењу 
унутар својих 
предметних 
области и 

специјалности 

Наставници имају 
заједничко 

разумевање 
општих приступа 
у коришћењу ИКТ 

као подршке 
настави и учењу 

Наставници 
разговарају са 

колегама о 
коришћењу 

ИКТ у настави 

Наставници 
имају 

заједничко 
разумевање о 
употреби ИКТ 

у раду са 
ученицима са 
сметњама и 
тешкоћама у 

учењу 

Наставници имају 
заједничко 

разумевање како 
да користе ИКТ 

да подрже 
персонализовано 

учење 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 77 (1.2) ▲ 77 (1.4) ▲ 86 (1.2) ▲ 74 (1.5) ▲ 71 (1.5) ▲ 

Чешка Република 64 (1.3) ▽ 68 (1.1) ▽ 78 (1.0) ▽ 62 (1.3)  63 (1.3)  

Словенија 66 (1.2) ▽ 66 (1.2) ▽ 81 (1.2)  51 (1.3) ▽ 50 (1.3) ▽ 

Хрватска 71 (1.7)  65 (2.0) ▽ 78 (1.5) ▽ 60 (1.7)  61 (1.7)  

Румунија 90 (1.1) ▲ 90 (1.1) ▲ 92 (1.0) ▲ 83 (1.3) ▲ 85 (1.2) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

73 (0.3)  71 (0.4)  83 (0.3)  62 (0.4)  65 (0.4)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 

3.2.3. Сарадња између наставника у коришћењу ИКТ 

 
Доследан налаз који је забележен у оба претходна ИЦИЛС циклуса била је позитивна 
веза између мишљења наставника да раде у школском окружењу у којем се негује 
сараднички приступ у настави и њихове самоефикасности и употребе ИКТ у 
учионици (Fraillon et al., 2014, 2020; Hatlevik & Hatlevik, 2018). Упитник за наставнике 
је и у ИЦИЛС 2023 такође поставио пред наставнике питања о томе да ли се користи 
и како се ИКТ користи као део сарадничке наставе и учења у њиховој школи. 
 
У оквиру ИЦИЛС 2023 сарадња између наставника у коришћењу ИКТ испитивана је 
кроз осам облика. Као и за многе друге испитиване аспекте, од одговора наставника 
је креиран индекс сарадње и вредности које су утврђене за Србију и референтне 
системе приказане су у Графикону 2. У њему се види да је, по извештајима 
наставника, ова сарадња најприсутнија у Румунији, затим мање у Србији, а потом 
следе три преостале земље. У свим земљама је, ипак, према извештајима наставника, 
њихова сарадња у коришћењу ИКТ за потребе наставе и учења веома заступљена, 
што се види у Табелама 13а и 13б. Када се погледа ИЦИЛС 2023 просек, види се да 
се за сваки вид сарадње преко 70 процената наставника слаже или веома слаже са 
тим да га он/она остварује.  
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Графикон 2. Сарадња између наставника у коришћењу ИКТ (индекс) 

 
Најчешћи облик сарадње у Србији је дискутовање са колегама о томе како да се 
користи ИКТ у настави, што је случај и у другим системима. Уколико оставимо 
Румунију, у којој се о сарадњи извештава у много већој мери, по страни, у Србији се, 
у односу на Чешку, Словенију и Хрватску, више извештава о сарадњи са колегама 
приликом развијања лекција у којима се користи ИКТ и креирању наставних 
материјала који укључују коришћење ИКТ у учионици. 
 
Најмање заступљен облик сарадње између наставника у Србији се тиче сарадње 
приликом проналажења персонализованих ИКТ ресурса – исто важи и за референтне 
системе и ИЦИЛС 2023 просек – и сарадње у праћењу развоја ИКТ компетенција 
кроз различите предмете. Једино у ове две области сарадње, наставници у Србији 
статистички значајно мање сарађују него што је то случај за ИЦИЛС 2023 просек. 
Штавише, профил сарадње у Србији је најсличнији оном који видимо у ИЦИЛС 2023 
просеку – остале референтне земље значајније одступају од овог међународног 
просека. 
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Табела 13а. Сарадња између наставника у коришћењу ИКТ 

  Проценат наставника који се слажу или се веома слажу са следећим тврдњама: 

  

Сарађујем са другим 
наставницима на 

унапређивању 
примене ИКТ у 

учионици 

Сарађујем са 
колегама у развијању 
лекција у којима се 

користи ИКТ 

Посматрам како 
други наставници 

користе ИКТ у 
настави 

Дискутујем са 
другим 

наставницима о 
томе како да се 
користи ИКТ у 

настави 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 83 (1.0)  75 (1.0)  83 (1.0)  89 (0.9)  

Чешка Република 78 (1.1) ▽ 59 (1.4) ▽ 77 (1.0) ▽ 85 (0.9) ▽ 

Словенија 79 (1.2) ▽ 68 (1.3) ▽ 81 (1.0) ▽ 89 (0.8)  

Хрватска 77 (1.3) ▽ 61 (1.3) ▽ 78 (1.1) ▽ 84 (1.0) ▽ 

Румунија 93 (0.7) ▲ 88 (1.3) ▲ 93 (0.8) ▲ 95 (0.6) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

82 (0.3)  73 (0.3)  83 (0.3)  88 (0.2)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Табела 13б. Сарадња између наставника у коришћењу ИКТ (наставак) 

  Проценат наставника који се слажу или се веома слажу са следећим тврдњама (наставак): 

  

Размењујем ИКТ 
ресурсе са другим 

наставницима у мојој 
школи 

Сарађујем са другим 
наставницима у 
проналажењу 

персонализованих 
ИКТ ресурса за 

појединачне ученике 

Сарађујем са другим 
наставницима у 

праћењу развијања 
ИКТ компетенција 

кроз различите 
предмете 

Сарађујем са другим 
наставницима у 

креирању наставних 
материјала који 

укључују коришћење 
ИКТ у учионици 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 83 (1.4)  61 (1.6) ▽ 62 (1.3) ▽ 68 (1.7)  

Чешка Република 77 (1.0) ▽ 48 (1.2) ▽ 56 (1.1) ▽ 55 (1.3) ▽ 

Словенија 83 (0.9)  56 (1.4) ▽ 60 (1.5) ▽ 61 (1.4) ▽ 

Хрватска 73 (1.1) ▽ 57 (1.1) ▽ 59 (1.4) ▽ 58 (1.6) ▽ 

Румунија 94 (0.9) ▲ 87 (1.1) ▲ 80 (1.3) ▲ 86 (1.3) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

82 (0.3)  73 (0.3)  83 (0.3)  88 (0.2)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Сарадњу наставника у Србији у погледу коришћења ИКТ у настави смо посматрали 
и кроз призму неколико других чинилаца. Са некима од њих није утврђена повезаност 
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– иако је претпоставка да ниво сарадње између наставника може да варира у 
зависности од величине школе (по бројности ученика), таква веза у нашим подацима 
није уочена. С друге стране, утврђена је веза између сарадње и преовлађујућег социо-
економског статуса ученика који похађају школу. Подаци показују да наставници који 
раде у школама са већим бројем економски угрожених ученика више сарађују (индекс 
сарадње – 50.4) него наставници из економски уравнотежених школа (индекс 
сарадње – 48.6) и још више од наставника из школа које у већој мери похађају 
ученици високог социоекономског статуса (индекс сарадње – 46.2). 
 
Утврђено је, такође, да нема повезаности између сарадње наставника у коришћењу 
ИКТ у настави и њихових година старости. И млађи и старији наставници су 
подједнако склони сарадњи. С друге стране, пронађена је веза са професионалним 
развојем наставника – што су наставници у свом иницијалном образовању више 
учили о ИКТ у настави то више сарађују унутар школе на овим питањима (r=0.244, 
sig.=0.00). Исто тако, што су се наставници више усавршавали у примени ИКТ у 
настави, више су и међусобно сарађивали на овим темама (r=0.339, sig.=0.00). Овде 
је вероватно реч о позитивној повратној спрези између усавршавања и сарадње. Већи 
ниво усавршавања подстиче повећану сарадњу и обрнуто, више сарадње између 
наставника у области ИКТ их подстиче и да се чешће укључују у ову тематску област 
усавршавања. Треба, ипак, приметити да овде није реч о јакој повезаности – оба 
коефицијента корелација, иако статистички значајна, спадају у ниво слабе 
повезаности. Утврђена је, такође, позитивна корелација између сарадње наставника 
и њихове процене о доступности ИКТ ресурса у школи (r=0.311, sig.=0.00). Реално је 
објашњење да већа доступност ресурса (опрема, подршка, време) у школи за 
примену ИКТ у настави потпомаже сарадњу између наставника у вези са ИКТ. Ова 
сарадња заузврат може иницирати даља школска инвестирања у унапређење 
ресурса.  
 

3.2.4. Иницијално образовање наставника у области примене ИКТ у настави 

 
У оквиру ИЦИЛС 2023 испитивања креиран је индекс који говори о томе колики је 
нагласак стављен на ИКТ у иницијалном образовању наставника – индекс је креиран 
на основу одговора које су наставници давали у вези са заступљеношћу осам аспеката 
о којима ће даље бити речи. На Графикону 3 види се да се Србија у поређењу са 
референтним системима налази у средини. Најмањи нагласак на учењу о примени 
ИКТ за потребе наставе и учења је у Словенији, док је највећи у Румунији.    
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Графикон 3. Нагласак на ИКТ у иницијалном образовању наставника  

 
 
Овакву расподелу поменутог индекса, очекивано прати и образац расподеле на 
појединачним аспектима учења о ИКТ. У свим аспектима наставници из Румуније 
најучесталије извештавају да су ови аспекти били присутни у њиховом иницијалном 
образовању, потом по учесталости следе наставници из Чешке Републике, затим 
Србије и на крају из Словеније и Хрватске. Проценти које примећујемо у Србији, 
најсличнији су процентима који важе када се посматра просек ИЦИЛС 2023. 
Најзаступљеније ИКТ теме у иницијалном образовању тичу се употребе основних 
апликација за коришћење интернета, израду презентација, табела, текста итд. С 
друге стране, најређе су заступљене теме унапређивања компетенција ученика за 
процену поузданости информација на интернету и управљања социјалним 
проблемима са којима се ученици суочавају када користе ИКТ за комуникацију са 
другима (нпр. дигитално насиље). У односу на ИЦИЛС 2023 профил, у пет аспеката 
наставници из Србије извештавају њихову већу заступљеност у иницијалном 
образовању; у два аспекта нема разлике, док је у једном аспекту заступљеност мања 
у Србији (Општи приступи за коришћење ИКТ (релевантни за све наставне предмете) 
за унапређење наставе и учења).  
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Табела 14а. Иницијално образовање наставника 

  
Проценат наставника који извештавају да су следећи аспекти били присутни у њиховом 

инцијалном образовању  

  

Употреба апликација за 
повећање 

продуктивности (нпр. 
софтвер за израду 

презентација, 
коришћење интернета, 
апликације за израду 

табела, процесуирање 
речи итд.) 

Општи приступи 
за коришћење ИКТ 
(релевантни за све 

наставне 
предмете) за 
унапређење 

наставе и учења 

Приступи у 
коришћењу ИКТ за 
унапређење наставе 

и учења који су 
специфични за 

наставне предмете 

Употреба ИКТ 
приликом 

сарадничког рада са 
другим 

наставницима 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 58 (1.3)  49 (1.5) ▽ 51 (1.3) ▲ 42 (1.4)  

Чешка Република 69 (1.2) ▲ 60 (1.2) ▲ 52 (1.3) ▲ 58 (1.3) ▲ 

Словенија 51 (1.1) ▽ 42 (1.3) ▽ 33 (1.2) ▽ 28 (1.3) ▽ 

Хрватска 54 (1.3) ▽ 43 (1.4) ▽ 35 (1.6) ▽ 29 (1.5) ▽ 

Румунија 86 (1.3) ▲ 91 (0.8) ▲ 88 (1.1) ▲ 85 (1.1) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

57 (0.4)  52 (0.4)  47 (0.4)  43 (0.4)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 

 
Табела 14б. Иницијално образовање наставника (наставак) 

  
Проценат наставника који извештавају да су следећи аспекти били присутни у њиховом 

инцијалном образовању (наставак) 

  
Коришћење ИКТ за 
вредновање учења и 

знања 

Унапређивање 
компетенција 

ученика за процену 
поузданости 

информација на 
интернету 

Управљање 
социјалним 

проблемима са 
којима се ученици 

суочавају када 
користе ИКТ за 
комуникацију са 

другима (нпр. 
дигитално насиље) 

Подржавање 
ученика у 

коришћењу ИКТ као 
средства за 

решавање проблема 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 45 (1.4) ▲ 41 (1.0) ▲ 42 (1.3) ▲ 44 (1.5) ▲ 

Чешка Република 53 (1.4) ▲ 46 (1.1) ▲ 48 (1.3) ▲ 49 (1.3) ▲ 

Словенија 24 (1.3) ▽ 19 (1.1) ▽ 21 (1.2) ▽ 22 (1.3) ▽ 

Хрватска 29 (1.2) ▽ 32 (1.2) ▽ 31 (1.3) ▽ 31 (1.1) ▽ 

Румунија 83 (1.5) ▲ 76 (1.3) ▲ 68 (1.6) ▲ 76 (1.7) ▲ 
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ИЦИЛС 2023 
просек 

42 (0.4)  35 (0.4)  34 (0.4)  38 (0.4)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
У складу са брзим технолошким напретком и очекивањима да се и иницијално 
образовање наставника прилагоди овим променама, проверили смо повезаност 
година старости наставника и њиховог извештавања о томе колики је нагласак дат 
ИКТ у њиховом иницијалном образовању. Добијени су очекивани резултати – што су 
наставници млађи, то је учење о примени ИКТ у настави било присутније у њиховом 
образовању. Највећа корелација је добијена за Хрватску (r= -0.365, sig=0.000) – што 
се може тумачити као бржи тренд увођења ИКТ тема – а најмања за Румунију (r= -
0.059, sig=0.000). Кад је реч о Србији, она се налази између Хрватске и Румуније (r= -
0.212, sig=0.000), као што је случај и са Чешком (r= -0.278, sig=0.000) и Словенијом 
(r= -0.239, sig=0.000) које показују сличан тренд. 
 
Још један интересантан угао тиче се извештаја наставника различитих наставних 
предмета о нагласку на учење о примени ИКТ у настави током иницијалног 
образовања. Подаци су приказани у Табели 15 и односе се само на Србију. Резултати 
су углавном очекивани – највећи нагласак су имали наставници техничких и 
информатичких предмета, затим математике и природних наука и физичког и 
здравственог васпитања. Мању заступљеност ових садржаја у иницијалном 
образовању пријављују наставници друштвених наука и ликовне и музичке културе, 
док о томе упадљиво ређе извештавају наставници страних језика и још ређе 
наставници српског језика и књижевности.  
 
Табела 15. Нагласак на примени ИКТ у настави током иницијалног образовања 
наставника различитих наставних предмета у Србији 

Наставни предмет 
Просек 
индекса 

Стандардна 
девијација 

Српски језик и књижевност 42.2 10.1 

Страни језик 45.9 9.1 

Математика 53 10.1 

Физика, Хемија, Биологија 52.4 10.6 

Историја, Географија, Грађанско васпитање 49.2 10.7 

Ликовна култура, Музичка култура 50.6 9.9 

Информатика и рачунарство 56.5 8.7 

Техника и технологија 56.3 8.8 

Физичко и здравствено васпитање 52.1 10.7 

Укупно 50.7 10.5 
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3.2.5. Стручно усавршавање наставника – учешће и перципиране потребе 

 
Стручно усавршавање наставника за наставу и учење која се заснива на примени ИКТ 
је препознато као важан чинилац веће употребе ИКТ и коришћења ИКТ за наставу и 
учење и развијање дигиталних компетенција ученика (Charalambos & Glass, 2007; Law 
et al., 2008; Lawrence & Tar, 2018). Налази често указују на то да су прилике за стручна 
усавршавања или неблаговремене, или превише опште, или да се уопште и не 
пружају (Dexter et al., 2016). У том контексту, ИЦИЛС 2023 је питао наставнике о 
учесталости њиховог стручног усавршавања у области примене ИКТ за наставу и 
учење, као и о њиховој перцепцији колико додатног усавршавања у овим темама им 
је потребно. 
 
Одељак започињемо приказом вредности индекса који је креиран на основу одговора 
наставника о томе колико су често учествовали у стручном усавршавању на укупно 
девет тема у вези са применом ИКТ у настави и учењу. Као и у случају иницијалног 
образовања, наставници из Румуније најучесталије извештавају да се стручно 
усавршавају у примени ИКТ у настави, а одмах иза њих су наставници из Хрватске. 
Наставници из Србије и Словеније извештавају о сличној учесталости учешћа у 
стручном усавршавању на ове теме. Занимљиво је да наставници из Чешке Републике 
најређе извештавају о свом учешћу у стручном усавршавању (подсетимо се да је код 
њих примена ИКТ у настави заступљенија у иницијалном образовању него у другим 
земљама, изузев Румуније). 
 
Графикон 4. Заступљеност стручног усавршавања у области примене ИКТ у настави  
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Када се погледа које су то теме у којима се наставници у Србији најчешће усавршавају 
на првом месту је употреба основних апликација за коришћење интернета, израду 
презентација, табела, текста, и сл. Затим следи употреба специјализованих 
дигиталних ресурса за наставу и учење. Од најмање заступљених тема стручног 
усавршавања истичу се употреба ИКТ у раду са ученицима којима је потребна 
додатна подршка или који имају потешкоће у учењу, унапређивање компетенција 
ученика да препознају различите обмане на интернету (нпр. лажне вести, лажне 
фотографије и сл.) и употреба визуелних платформи за кодирање у процесу наставе 
и учења. У односу на ИЦИЛС 2023 профил, наставници у Србији се статистички 
значајно више усавршавају у пет области, у две нема значајних разлика, а у једној је 
ниво усавршавања статистички значајно мање заступљен - употреба специјализованих 
дигиталних ресурса за наставу и учење. 
 
Табела 16а. Учешће наставника у стручном усавршавању 

  
Проценат наставника који извештавају да су учествовали једном или више од једном у 

стручном усавршавању у следећим областима: 

  

Употреба апликација за 
повећање 

продуктивности (нпр. 
софтвер за израду 

презентација, коришћење 
интернета, апликације за 

израду табела, 
процесуирање речи итд.) 

Употреба 
специјализованих 

дигиталних ресурса 
за наставу и учење  

Употреба ИКТ у 
раду са ученицима 
којима је потребна 
додатна подршка 

или који имају 
потешкоће у 

учењу 

Како користити 
ИКТ за подршку 

персонализованом 
учењу ученика 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 70 (1.0) ▲ 67 (1.4) ▽ 44 (1.6) ▲ 49 (1.7)  

Чешка Република 50 (1.4) ▽ 65 (1.3) ▽ 28 (1.1) ▽ 32 (1.2) ▽ 

Словенија 53 (1.4) ▽ 64 (1.2) ▽ 24 (1.2) ▽ 35 (1.3) ▽ 

Хрватска 78 (1.2) ▲ 80 (1.1) ▲ 52 (1.7) ▲ 55 (1.4) ▲ 

Румунија 75 (1.5) ▲ 84 (1.2) ▲ 53 (2.0) ▲ 66 (1.8) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

60 (0.4)  71 (0.3)  39 (0.4)  49 (0.4)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
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Табела 16б. Учешће наставника у стручном усавршавању (наставак) 

 
Проценат наставника који извештавају да су учествовали једном или више од једном у 

стручном усавршавању у следећим областима (наставак): 

  

Управљање 
социјалним 

проблемима са 
којима се ученици 

суочавају када 
користе ИКТ за 
комуникацију са 

другима (нпр. 
дигитално насиље) 

Унапређивање 
компетенција 

ученика за 
процену 

поузданости 
информација 
на интернету 

Унапређивање 
компетенција 

ученика да 
препознају 

различите обмане 
на интернету (нпр. 

лажне вести, 
лажне 

фотографије и сл.) 

Употреба 
визуелних 

платформи за 
кодирање у 

процесу 
наставе и 

учења (нпр. 
Lego, Kodu, 

Alice, 
GameMaker, 

Scratch, 
Mindstorms) 

Интегрисање 
ИКТ у наставу и 

учење 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 60 (1.3) ▲ 50 (1.3) ▲ 45 (1.3) ▲ 35 (1.3) ▲ 67 (1.6)  

Чешка Република 48 (1.5)  37 (1.2) ▽ 34 (1.1) ▽ 22 (1.0) ▽ 60 (1.3) ▽ 

Словенија 62 (1.5) ▲ 44 (1.6)  49 (1.7) ▲ 18 (1.0) ▽ 78 (1.0) ▲ 

Хрватска 65 (1.9) ▲ 59 (1.6) ▲ 56 (1.6) ▲ 34 (1.4) ▲ 77 (1.1) ▲ 

Румунија 61 (2.1) ▲ 62 (1.9) ▲ 59 (1.7) ▲ 38 (2.1) ▲ 84 (1.2) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

49 (0.4)  44 (0.4)  40 (0.4)  28 (0.4)  69 (0.4)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Треба истаћи интересантан налаз који говори о, додуше не тако великој, корелацији 
између заступљености учења о примени ИКТ током иницијалног образовања 
наставника и учесталости њиховог стручног усавршавања у овим областима (r=0.330, 
sig.=0.00). Што је наставник више учио о примени ИКТ на факултету, он је и више 
учествовао у стручном усавршавању на повезане теме. Утврђена је, такође, позитивна 
корелација између учесталости стручног усавршавања наставника и њихове процене 
о доступности ИКТ ресурса у школи, међутим та повезаност је веома слаба (r=0.104, 
sig.=0.00). 
 
Наставници су у ИЦИЛС 2023 испитивању пружали одговоре и о томе да ли им је 
потребно или им није потребно додатно стручно усавршавање у вези са понуђеним 
ИКТ областима. И у овом случају креиран је композитни индекс за који су просечни 
резултати за Србију и референтне земље приказани на Графикону 5. Резултати 
показују да нема већих разлика између наставника из различитих држава – на првом 
месту по исказаним потребама су наставници из Румуније, а најмање то истичу 
наставници из Чешке Републике. По исказаним потребама за стручним 
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усавршавањем наставници из Србије се, заједно са наставницима из Хрватске и 
Словеније, налазе у средини. 
 
Графикон 5. Перципирана потреба за стручним усавршавањем 

 
 
Највећу потребу за стручним усавршавањем наставници из Србије су исказали за 
област употребе ИКТ у раду са ученицима којима је потребна додатна подршка или 
који имају потешкоће у учењу, затим за област коришћења ИКТ за подршку 
персонализованом учењу. У овоме су наши наставници у сагласју са осталим 
наставницима из референтних система, као и просеком за све системе који су 
учествовали у ИЦИЛС 2023. Код наставника из Србије и на нивоу ИЦИЛС 2023 
просека, издвајају се још две области за које је исказана већа потреба: унапређивање 
компетенција ученика да препознају различите обмане на интернету (нпр. лажне 
вести, лажне фотографије и сл.) и употреба визуелних платформи за кодирање у 
процесу наставе и учења. У односу на ИЦИЛС 2023 профил, наши наставници у шест 
области ређе исказују потребу за додатним усавршавањем, док у три области нема 
статистички значајних разлика.  
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Табела 17а. Перципиране потребе за стручним усавршавањем 

  
Проценат наставника који су известили да им је потребно више стручног усавршавања у 

следећим областима: 

  

Употреба апликација за 
повећање 

продуктивности (нпр. 
софтвер за израду 

презентација, коришћење 
интернета, апликације за 

израду табела, 
процесуирање речи итд.)  

Употреба 
специјализованих 

дигиталних ресурса 
за наставу и учење 

Употреба ИКТ у 
раду са ученицима 
којима је потребна 
додатна подршка 

или који имају 
потешкоће у 

учењу 

Како користити 
ИКТ за подршку 

персонализованом 
учењу ученика 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 46 (1.9)  60 (1.7)  66 (1.3) ▽ 64 (1.5)  

Чешка Република 33 (1.1) ▽ 50 (1.1) ▽ 56 (1.1) ▽ 57 (1.3) ▽ 

Словенија 32 (1.3) ▽ 60 (1.3)  69 (1.1)  71 (1.4) ▲ 

Хрватска 37 (1.8) ▽ 54 (1.6) ▽ 70 (1.8)  64 (1.3) ▽ 

Румунија 62 (1.8) ▲ 58 (1.6) ▽ 79 (1.8) ▲ 71 (1.9) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

48 (0.4)  62 (0.4)  70 (0.4)  67 (0.4)  

 Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике 
у односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 

Табела 17б. Перципиране потребе за стручним усавршавањем (наставак) 

 
Проценат наставника који су известили да им је потребно више стручног усавршавања у 

следећим областима (наставак): 

  

Управљање 
социјалним 

проблемима са 
којима се ученици 

суочавају када 
користе ИКТ за 
комуникацију са 

другима (нпр. 
дигитално насиље) 

Унапређивање 
компетенција 

ученика за 
процену 

поузданости 
информација 
на интернету 

Унапређивање 
компетенција 

ученика да 
препознају 

различите обмане 
на интернету (нпр. 

лажне вести, 
лажне 

фотографије и сл.) 

Употреба 
визуелних 

платформи за 
кодирање у 

процесу 
наставе и 

учења (нпр. 
Lego, Kodu, 

Alice, 
GameMaker, 

Scratch, 
Mindstorms) 

Интегрисање 
ИКТ у наставу и 

учење 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 59 (1.6) ▽ 60 (1.6) ▽ 63 (1.4) ▽ 63 (1.3) ▽ 57 (1.8) ▽ 

Чешка Република 53 (1.2) ▽ 54 (1.4) ▽ 58 (1.2) ▽ 56 (1.2) ▽ 54 (1.0) ▽ 

Словенија 68 (1.4)  68 (1.5) ▲ 70 (1.4) ▲ 70 (1.3)  59 (1.4) ▽ 

Хрватска 56 (1.6) ▽ 56 (1.7) ▽ 59 (1.5) ▽ 69 (1.5)  55 (1.4) ▽ 

Румунија 73 (1.7) ▲ 72 (1.8) ▲ 74 (1.6) ▲ 82 (1.7) ▲ 62 (1.8)  
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ИЦИЛС 2023 
просек 

65 (0.4)  63 (0.4)  67 (0.4)  70 (0.3)  62 (0.4)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Занимљиво је погледати учесталост и перцепције наставника различитих предмета 
у погледу њиховог стручног усавршавања у области примене ИКТ у настави. У Табели 
18 напоредо су представљени подаци за наше наставнике различитих предмета. 
Наставници техничких и информатичких предмета су се у овим областима најчешће 
усавршавали и они, истовремено, најређе то перципирају као своју потребу. Сличну 
перцепцију имају и наставници ликовне културе, музичке културе и наставници 
физичког и здравственог васпитања. Подаци показују да се најређе усавршавају 
наставници страних језика, док наставници историје, географије и грађанског 
васпитања најчешће извештавају да им је потребно додатно усавршавања из примене 
ИКТ у настави.    
 
Табела 18. Учесталост учешћа и перципирана потреба за додатним усавршавањем у 
примени ИКТ у настави - наставници различитих наставних предмета у Србији 

Наставни предмет 
Просек 

индекса учешћа у стручном 
усавршавању (СД) 

Просек 
индекса перципиране 
потребе за стручним 
усавршавањем (СД) 

Српски језик и књижевност 50.4 (9.8) 50.6 (10.6) 

Страни језик 48.5 (9.7) 49.5 (9.8) 

Математика 49.8 (10.7) 48.4 (11.6) 

Физика, Хемија, Биологија 51.3 (10.0) 50.0 (10.6) 

Историја, Географија, Грађанско 
васпитање 

49.9 (10.0) 51.7 (9.8) 

Ликовна култура, Музичка 
култура 

50.9 (11.3) 46.5 (11.9) 

Информатика и рачунарство 54.4 (11.3) 45.6 (10.7) 

Техника и технологија 53.5 (10.6) 47.9 (10.3) 

Физичко и здравствено васпитање 49.6 (10.6) 47.8 (11.9) 

Укупно 50.5 (10.4) 49.0 (10.9) 

СД – стандардна девијација 
 
Важно је погледати и да ли учесталост стручног усавршавања и перцепција потреба 
за додатним усавршавањем стоји у некој вези са одређеним карактеристикама школе 
и школског окружења. Први налаз говори да није утврђена повезаност између 
величине школе (мерене према укупном броју ученика) и учесталости усавршавања 
у ИКТ и процењеним потребама за усавршавањем. 
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Подаци показују да се чешће стручно усавршавају у ИКТ примени наставници који 
раде у школама у већим градовима (већим од 100.000 становника) у Србији. С друге 
стране, најчешће исказују потребу за овим усавршавањем наставници који раде у 
школама које се налазе у насељима од 15.000 до 100.000 становника.     
 
Табела 19. Стручно усавршавање и величина насеља у Србији 

Величина насеља у којем се 
школа налази 

Просек 
индекса учешћа у стручном 

усавршавању (СГ) 

Просек 
индекса перципиране 
потребе за стручним 
усавршавањем (СГ) 

Мање од 3000 људи 49.7 (0.5) 50.6 (0.6) 

Између 3000 и 15.000 људи 50.7 (0.3) 51.5 (0.5) 

Између 15.000 и 100.000 људи 49.4 (0.7) 53.2 (0.7) 

Између 100.000 и 1.000.000 људи 54.6 (1.1) 50.4 (1.0) 

Више од 1.000.000 људи 52.7 (0.8) 49.0 (0.9) 

 
Утврђена је и веза између стручног усавршавања и тога у каквој школи наставници 
раде према социо-економском статусу ученика (према процени директора школе). 
Подаци показују да се чешће усавршавају наставници из школа за које су директори 
проценили да имају више економски угрожених ученика, а истовремено то су 
наставници који најмање виде даљу потребу за стручним усавршавањем из ове 
области. Ово делује као очекивани налаз и с њим је у сагласју и следеће – наставници 
из школа са већим уделом ученика високог социоекономског статуса исказују највеће 
потребе за додатним усавршавањем, као врсту противтеже податку да се приметно 
мање усавршавају од наставника из школа са већим уделом ученика ниског 
социоекономског статуса. Наставници из школа са просечном социоекономском 
структуром ученика, налазе се у средини и по процени потреба за додатним 
усавршавањем, док су по нивоу реализованог усавршавања у равни са наставницима 
из школа са већим уделом ученика високог социоекономског статуса. 
 
Табела 20. Стручно усавршавање и процењени социо-економски статус школе 

Социо-економски статус школе 
Просек 

индекса учешћа у стручном 
усавршавању (СГ) 

Просек 
индекса перципиране 
потребе за стручним 
усавршавањем (СГ) 

Школе са више економски 
бољестојећих ученика 

49.7 (0.5) 54.8 (0.5) 

Школе где не преовлађују ни 
бољестојећи ни угрожени 
ученици 

48.7 (0.4) 51.6 (0.4) 

Школе са више економски 
угрожених ученика 

54.6 (0.4) 48.1 (0.6) 

СГ – стандардна грешка мерења 
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3.3. Усмереност наставника на развој рачунарске и 
информационе писмености и алгоритамског начина 
размишљања 
 

3.3.1. Усмереност наставника на развој дигиталних компетенција ученика у 
наставним активностима 

 
У савременом образовању дигиталне компетенције представља једну од кључних 
компетенција ученика, јер омогућава ефективну и критичку примену дигиталних 
технологија у настави и свакодневном животу. Стога је важно испитати у којој мери 
наставници, без обзира на предмет који предају, у оквиру наставног процеса 
подстичу развој дигиталних компетенција и алгоритамског начина размишљања 
ученика, с обзиром на њихов значај за квалитет и исходе учења. С тим у вези важно 
је испитати у којој мери наставници интегришу у наставу активности којима се 
подстиче овај развој. На почетку ће бити представљен проценат наставника који је 
известио о томе да је током наставе био усмерен на развој дигиталне компетенције 
кроз наведене активности, док ће у наставку текста бити представљене и додатне 
анализе које показују колико су наставници различитих предмета усмерени на развој 
ИКТ компетенција и који фактори предвиђају ове наставничке активности.  
 
Резултати приказани у табелама 21а и 21б показују проценат наставника који наводе 
да придају одређени или велики значај развоју различитих способности ученика које 
су засноване на ИКТ у оквиру предмета који предају. 
 
У области ефикасног приступа информацијама, 76% наставника у Србији истиче да 
овом аспекту придаје значај у својој наставној пракси. Овај резултат је нижи од 
ИЦИЛС просека (81%), као и у односу на Чешку Републику(82%), Хрватску (82%) и 
посебно Румунију (88%), док је нешто виши у односу на Словенију (71%). 
Када је реч о приказивању информација у складу са потребама циљне групе или 
наменом, 67% наставника у Србији придаје значај овим активностима у оквиру 
наставе свог предмета, што је ниже од ИЦИЛС просека (74%) и свих референтних 
земаља, осим Словеније (60%). Сличан образац уочава се и у области процене 
веродостојности информација које су доступне у дигиталном простору, 
67%наставника у Србији придаје значај овој активности што је ниже од међународног 
просека (71%), а нарочито Румуније (81%). . Развоју способности ученичка за размену 
података и информација у дигиталном окружењу у наставним активностима придаје 
значај 67% наставника, што је на нивоу ИЦИЛС просека. Статистички значајно мањи 
проценат наставника из Србије (67%), Чешке Републике (62%) и Словеније (53%) 
извештава да придаје важност примени рачунарских програма за креирање 
дигиталних садржаја у оквиру наставних активности (ИЦИЛС 2023 просек 70%). Тек 
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око половине наставника из Србије (53%) наводи да у оквиру наставних активности 
придаје значај развоју способности ученика да пруже повратне информације у 
дигиталном окружењу својим другарицама и друговима. 
 
У погледу истраживања различитих дигиталних ресурса у потрази за информацијама, 
65% наставника у Србији наводи да овом аспекту придаје одређени или велики значај 
током наставе. Овај резултат је нижи од ИЦИЛС 2023 просека (69%) и посебно од 
резултата Чешке Републике (72%) и Румуније (85%). Навођења референци за 
дигиталне изворе је способност којој свега 56% наставника из Србије придаје 
важност и развија током наставних активности, што је значајно ниже у поређењу са 
међународним просеком који износи 64%. Разумевање последица објављивања 
информација на мрежи је способност којој 68% наставника из Србије придаје важност 
у наставним активностима и овај проценат се налази на нивоу међународног просека 
(66%). Наставници из Хрватске и Румуније у нешто већој мери придају важност 
развоју ових способности код ученика у поређењу са наставницима из Чешке 
Републике и Словеније. Што се тиче сарадничког рада путем онлајн платформи за 
колаборацију, Србија постиже један од најнижих резултата – само 42% наставника 
дају значај овој активности у наставној пракси, што је испод ИЦИЛС 2023 просека 
(52%) и знатно испод Румуније (61%) и Хрватске (59%). Резултати су приближни 
онима у Чешкој Републици (46%) и Словенији (34%), што указује на ограничену улогу 
колаборативних дигиталних алата у наставној пракси у овим системима. Развој 
способности прецизирања интернет претраге како би се добили што прецизнији и 
релевантнији резултати је способност којој око половине наставника из Србије (54%) 
придаје важност у наставној пракси, што је на нивоу ИЦИЛС 2023 просека (57%). 
Мањи број наставника из Чешке Републике, Словеније и Хрватске у поређењу са 
Србијом придаје важност развоју ових способности. 
 
За област управљања подешавањима приватности на интернету, 48% наставника из 
Србије извештава да придаје значај развоју ових способности у наставним 
активностима, што је на нивоу међународног просека и више у поређењу са 
наставницима из Чешке Републике и Словеније. У области идентификовања обмана 
на интернету (нпр. лажне вести, лажне рецензије, ботови), значај придаје 59% 
наставника из Србије, што је изнад ИЦИЛС 2023 просека (54%) и резултата свих 
референтних земаља, осим Румуније (73%). 64% наставника из Србије истиче да 
придаје значај подстицању развоја способности провере тачности информација из 
различитих интернет извора.  
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Табела 21а. Нагласак на развоју дигиталних компетенција ученика у оквиру наставних активности 

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 

 

 

 

 

 

Проценат наставника који наводе да дају одређени значај или велики значај развоју следећих компетенција ученика заснованих на ИКТ 

  
Ефикасан приступ 

информацијама 

Приказ информација у 
складу са потребама 

циљне групе или 
наменом 

Процена 
веродостојности 

информација 
доступних у 

дигиталној сфери 

Размена података и 
информација у 

дигиталном 
окружењу  

Примена рачунарских 
програма за креирање 
дигиталних садржаја 
(нпр. презентација, 

докумената, слика и 
дијаграма, итд.) 

Пружање повратних 
информација о туђем 

раду у дигиталном 
окружењу (нпр. 

друговима/другарицама 
из одељења) 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 76 (1.1) ▽ 67 (1.2) ▽ 67 (1.6) ▽ 67 (1.3)   67 (1.4) ▽ 53 (1.5)   

Чешка 
Република 

82 (0.9)   72 (1.1)   70 (1.0)   54 (1.1) ▽ 62 (1.2) ▽ 34 (1.1) ▽ 

Словенија 71 (1.3) ▽ 60 (1.2) ▽ 56 (1.2) ▽ 51 (1.2) ▽ 53 (1.2) ▽ 34 (1.3) ▽ 

Хрватска 82 (1.0)   72 (1.2)   71 (1.4)   69 (1.5)   71 (1.2)   53 (1.1) ▲ 

Румунија 88 (1.2) ▲ 74 (1.5)   81 (1.4) ▲ 72 (1.6) ▲ 72 (1.8)   63 (1.9) ▲ 

ИЦИЛС 
2023 

просек 
81 (0.3)   74 (0.3)   71 (0.3)   67 (0.4)   70 (0.3)   51 (0.4)   
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Табела 21б. Нагласак на развоју дигиталних компетенција ученика у оквиру наставних активности (наставак) 

Проценат наставника који наводе да дају одређени значај или велики значај развоју следећих компетенција ученика заснованих на ИКТ (наставак) 

  

Истраживање 
разноликих 
дигиталних 
ресурса у 
потрази за 

информацијама 

Навођење 
референци за 

дигиталне 
изворе 

информација 

Разумевање 
последица 

објављивања 
информација на 

мрежи 

Сараднички рад 
са вршњацима 
путем онлајн 
платформи за 
колаборацију 
(нпр. Google 
Workspace, 
Office 365, 

Microsoft Teams, 
Zoho) 

Прецизирање 
интернет 

претраге ради 
добијања мањег 
броја резултата 

или 
релевантнијих 

резултата 

Управљање 
подешавањима 
приватности за 

интернет налоге и 
ИКТ уређаје (нпр. 

омогућавање 
дељења контаката 
и информација са 

оглашивачима) 

Идентификовање 
обмана на 

интернету (нпр. 
преваре, лажне 

вести, лажне 
слике, лажне 

рецензије, ботови, 
итд.) 

Проверавање да 
ли су чињенице 

из интернет 
извора у складу 

са другим 
изворима 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 65 (1.2) ▽ 56 (1.2) ▽ 68 (1.6)   42 (1.6) ▽ 54 (1.9)   48 (1.8)   59 (1.5) ▲ 64 (1.4)   

Чешка 
Република 

72 (0.9) ▲ 66 (1.1)   62 (1.1) ▽ 46 (1.6) ▽ 46 (1.2) ▽ 38 (1.0) ▽ 46 (1.2) ▽ 58 (1.2) ▽ 

Словенија 51 (1.3) ▽ 41 (1.2) ▽ 58 (1.2) ▽ 34 (1.5) ▽ 29 (1.5) ▽ 28 (1.3) ▽ 38 (1.4) ▽ 47 (1.2) ▽ 

Хрватска 64 (1.4) ▽ 53 (1.4) ▽ 69 (1.2) ▲ 59 (1.8) ▲ 45 (1.7) ▽ 43 (1.7)   54 (1.6)   62 (1.6)   

Румунија 85 (1.4) ▲ 76 (1.6) ▲ 80 (1.5) ▲ 61 (1.9) ▲ 73 (1.7) ▲ 67 (1.6) ▲ 73 (1.6) ▲ 76 (1.6) ▲ 

ИЦИЛС 
2023 

просек 
69 (0.3)   64 (0.3)   66 (0.4)   52 (0.4)   57 (0.4)   45 (0.4)   54 (0.4)   61 (0.4)   

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у односу на ИЦИЛС 2023 просек 
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Сви описани резултати претворени су у једну вредност (индекс) која изражава 
наставничку усмереност током наставе и учења на развој оних вештина и знања 
којима се подстиче развој дигиталних компетенција ученика. 
 
Резултати су представљени у Табели 22 и показују да су наставници у Србији 
умерено усмерени на развој дигиталних компетенција ученика током наставне 
праксе. У поређењу са референтним образовним системима који су одабрани за 
потребе овог извештаја резултати су бољи од Чешке Републике и Словеније, врло 
слични Хрватској, али нижи од Румуније, у којој се наставници доследно више придају 
значај развијању дигиталних компетенција кроз наставу.  
 
Табела 22. Национални просек усмерености наставника на развој ИКТ способности 
ученика  током наставних активности 

Земља Просек (СГ)   
Стандардна 
девијација 

(СГ) 

Србија 49.4 (0.3) ▽ 9.2 (0.3) 

Чешка Република 48.4 (0.2) ▽ 9.0 (0.1) 

Словенија 45.5 (0.3) ▽ 9.6 (0.2) 

Хрватска 49.5 (0.2) ▽ 9.0 (0.2) 

Румунија 53.9 (0.5) ▲ 10.6 (0.3) 

ИЦИЛС 2023 просек 50.0 (0.1)   9.6 (0.1) 

 Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Посматрано по наставним предметима, у Србији, највећи степен усмерености на 
развој ИКТ способности показују наставници информатике и рачунарства (просек 
55.4) и технике и технологије (53.6), што је очекивано с обзиром на природу ових 
предмета. Изнад просека су и наставници друштвено-хуманистичких области – 
историје, географије и грађанског васпитања (50.4), као и српског језика и 
књижевности (50.0). С друге стране, најнижи резултати бележе се у физичком и 
здравственом васпитању (46.4) и уметничким предметима (ликовна и музичка 
култура – 47.8). Настава страних језика и природних наука (физика, хемија, биологија) 
такође се налази нешто испод општег просека за Србију, што је у складу са 
међународним налазима који указују да се у овим предметима ИКТ још не придаје 
значај у складу са његовим потенцијалом. 
 
У целини, подаци за Србију показују да су наставници свесни значаја дигиталних 
компетенција и да им све више придају значај и да их све више уграђују у своју 
наставну праксу, али да су те активности чешће индивидуалне него системске. 
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Табела 23. Просечна вредност усмерености наставника различитих наставних 
предмета на развој ИКТ способности ученика током наставних активности у Србији 

Наставни предмет Просек Стандардна девијација 

Српски језик и књижевност 50.0 6.4 

Страни језик 48.4 8.3 

Математика 48.7 9.7 

Физика, хемија, биологија 48.7 8.6 

Историја, географија, грађанско васпитање 50.4 8.5 

Ликовна култура, музичка култура 47.8 10.1 

Информатика и рачунарство 55.5 8.5 

Техника и технологија 53.6 7.8 

Физичко и здравствено васпитање 46.1 11.3 

 
Да бисмо испитали факторе који утичу на усмереност наставника ка развоју 
дигиталних компетенција код ученика у оквиру наставних активности спроведена је 
мултипла регресија у којој је зависна променљива била управо усмереност 
наставника да у наставним активностима подстичу развој ИКТ компетенција, а за 
предикторе су одабране следеће варијабле: позитиван став наставника према 
употреби ИКТ, ИКТ самоефикасност, сарадња наставника при коришћењу ИКТ, 
доступност ИКТ ресурса у школи и искуство наставника у коришћењу ИКТ током 
наставе.  
 
Ова анализа је показала да је модел статистички значајан F(5,17449) = 1440.37, p < 
0.001, и да објашњава 29.2% укупне варијансе зависне променљиве (R² = 0.292). 
Анализа коефицијената је показала да сви предиктори имају статистички значајан 
утицај (p < 0.001) али да се посебно издвајају: сарадња међу наставницима у 
коришћењу ИКТ (β = 0.288), ИКТ самоефикасност наставника (β = 0.215) и 
наставнички позитивни ставови према ИКТ (β = 0.182). Искуство у коришћењу ИКТ 
током часова има мањи позитиван утицај (β = 0.108), док доступност рачунарских 
ресурса у школи показује мали негативан утицај (β = -0.033). 
 
На основу наведеног можемо закључити следеће о предикторима који су повезани 
са усмереношћу наставника да у наставним активностима у оквиру свог предмета 
подстиче развој ИКТ компетенција ученика:  
 

• Сарадња међу наставницима је најважнији фактор: наставници који активно 
сарађују и размењују искуства у коришћењу ИКТ чешће усмеравају своје 
наставне активности ка развоју ИКТ компетенција. Ово указује да колективни 
приступ и професионална заједница имају снажан утицај на педагошку праксу. 
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• ИКТ самоефикасност наставника је такође значајан предиктор: већа је 
вероватноћа да ће наставници који се осећају компетентно у употреби ИКТ 
подстицати развој ових компетенција код ученика у оквиру наставе. 
Дакле, оснаживање наставника кроз обуке и подршку може повећати 
коришћење ИКТ у наставним активностима. 

 
• Позитиван став наставника према ИКТ доприноси већем нагласку на ИКТ 

компетенције, што потврђује да отвореност, флексибилност и проактиван став 
према технологији директно утиче на наставни процес. 

 
• Искуство у примени ИКТ током часова има мањи, али значајан утицај, што 

значи да практично искуство помаже, али није довољно само по себи. 
 

• Доступност рачунарских ресурса у школи показује мали негативан ефекат, што 
сугерише да сама технологија без подршке и адекватног коришћења не води 
до бољег развоја ИКТ компетенција нити пружа гаранције да ће наставници 
користити ове технологије у наставном процесу и подстицати развој ИКТ 
компетенција код ученика у оквиру своје наставне праксе. 

 
Модел објашњава 29% варијансе, што значи да постоје и други фактори ван 
модела који такође утичу, али да предиктори који су укључени имају значајан и 
мерљив ефекат. 
 

3.3.2. Усмереност наставника на развој алгоритамског начина размишљања 

 
У оквиру истраживања ИЦИЛС 2023, упитник за наставнике обухватио је питање о 
томе колико су наставници усмерени на развој алгоритамског начина размишљања 
код ученика. Реч је о вештинама које су представљене у табелама 24а и 24б. У првој 
табели, Србија се издваја по релативно високом проценту наставника који придају 
значај вештини коришћења решења једног проблема као помоћ за решавање другог 
(73%), што је изнад ИЦИЛС 2023 просека (67%) и изнад већине референтних 
образовних система изузев Румуније (77%). Такође, висок проценат наставника (71%) 
извештава да подржава ученике да сложене проблеме разлажу на мање проблеме 
како би дошли до решења. Овај проценат наставника из Србије се налази на нивоу 
ИЦИЛС 2023 просека (69%), а већи је проценат у поређењу са наставницима из 
Чешке Републике и Словеније. 
 
Са друге стране, наставници из Србије у мањем проценту (37%) у поређењу са 
ИЦИЛС 2023 просеком (44%) извештавају да придају значај изради дијаграма за 
објашњавање концепата или система. И наставници из других референтних система 
ређе извештавају о укључивању ове врсте активности у своју наставну праксу. 
Изузетак је Румунија са 53% наставника. Када је реч о планирању корака за решавање 
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задатака, 64% наставника из Србије извештава да подстиче развој ових вештина код 
ученика што је нешто ниже од ИЦИЛС 2023 просека (67%). Мало већи проценат 
наставника из Србије (55%) у поређењу са међународним просеком (52%) и просеком 
из других референтних земаља извештава да у настави подржава код ученика 
откривање образаца у подацима. Коришћењу симулација како би се разумели 
концепти или системи 37% наставника из Србије придаје значај у настави, што 
одговара међународном просеку (38%) и представља већи проценат од већине 
референтних земаља. Вештине израде стабла одлука у наставним активностима 
користи 31% наставника из Србије, што одговара ИЦИЛС 2023 просеку (32%) и више 
је у поређењу са процентом наставника из Чешке Републике (20%), Словеније (17%) 
и Хрватске (27%), али мање у поређењу са 39% наставника из Румуније. Анализирање 
података у циљу бољег разумевања проблема из реалног живота у своје наставне 
активности укључује чак 60% наставника из Србије, што је значајно више у поређењу 
са наставницима из Чешке Републике (42%), Словеније (30%) и Хрватске (48%) и 
ИЦИЛС 2023 просека (55%). Такође, значајно већи проценат наставника из Србије у 
поређењу са међународним просеком и просеком наставника из референтних 
земаља извештава да подстиче развој процењивања и унапређивања решења за 
проблеме из стварног живота (64%), као и описивање правила која регулишу како 
неки систем функционише (нпр. аутомат за продају производа) (47%). 
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Табела 24а. Проценат наставника који су усмерени на развој алгоритамског начина размишљања код ученика у оквиру  наставних активности 

Проценат наставника који наводе да придају одређени значај или велики значај развоју следећих вештина код ученика 

  

Коришћење решења једног 
проблема из реалног живота 

као помоћ за решавање 
другог проблема из реалног 

живота 

Решавање сложених 
проблема дељењем на мање 

проблеме 

Израда дијаграма који 
објашњавају концепте или 
системе (нпр. електрична 
кола, раст биљака, циклус 

воде, итд.) 

Планирање задатака 
одређивањем корака 
потребних за њихово 

решавање 

Откривање образаца 
(правилности) у подацима 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 73 (1.6) ▲ 71 (1.4)   37 (1.7) ▽ 64 (1.5) ▽ 55 (1.6) ▲ 

Чешка Република 60 (1.0) ▽ 66 (1.0) ▽ 28 (1.0) ▽ 55 (1.1) ▽ 43 (1.1) ▽ 

Словенија 45 (1.4) ▽ 48 (1.2) ▽ 22 (0.9) ▽ 44 (1.1) ▽ 31 (1.0) ▽ 

Хрватска 67 (1.4)   69 (1.5)   34 (1.0) ▽ 60 (1.2) ▽ 46 (1.5) ▽ 

Румунија 77 (1.6) ▲ 74 (1.5) ▲ 53 (1.8) ▲ 69 (1.6)   53 (1.8)   

ИЦИЛС 2023 
просек 

67 (0.3)   69 (0.4)   44 (0.3)   67 (0.4)   52 (0.3)   

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у односу на ИЦИЛС 2023 просек 

 
Табела 24б. Проценат наставника који су усмерени на развој алгоритамског начина размишљања код ученика у оквиру  наставних активности 

(наставак) 

Проценат наставника који наводе да придају одређени значај или велики значај развоју следећих вештина код ученика (наставак) 

  
Коришћење симулација за 
разумевање концепата или 

система  
Израда стабла одлука 

Анализирање података у циљу 
бољег разумевања проблема из 

реалног света 

Описивање правила која 
регулишу како систем 

функционише (нпр. аутомат за 
продају) 

Процењивање и побољшање 
решења за проблеме из 

стварног света 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 37 (1.5)   31 (1.7)   60 (1.2) ▲ 47 (1.4) ▲ 64 (1.6) ▲ 

Чешка Република 27 (0.9) ▽ 20 (0.9) ▽ 42 (1.2) ▽ 40 (1.1)   55 (1.2) ▽ 

Словенија 24 (1.0) ▽ 17 (0.8) ▽ 30 (1.1) ▽ 26 (1.2) ▽ 37 (1.1) ▽ 

Хрватска 29 (1.4) ▽ 27 (1.3) ▽ 48 (1.6) ▽ 32 (1.2) ▽ 58 (0.9)   

Румунија 53 (1.6) ▲ 39 (1.6) ▲ 66 (1.7) ▲ 54 (1.8) ▲ 68 (1.5) ▲ 
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ИЦИЛС 2023 
просек 

38 (0.3)   32 (0.3)   55 (0.4)   42 (0.3)   59 (0.4)   

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у односу на ИЦИЛС 2023 просек 
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На основу извештаја наставника о придавању значаја развоју алгоритамског начина 
размишљања у наставној пракси формиран је индекс који говори о усмерености 
наставне праксе на подстицање ове компетенције код ученика. Резултати су 
приказани у табелама 25 и 26. 
 
ИЦИЛС 2023 резултати показују да наставници у Србији у просеку остварују нешто 
виши ниво усмерености на задатке који подстичу развој алгоритамског начина 
размишљања код ученика у односу на међународни просек. Просечна вредност 
индекса за Србију износи 50.9, док је просек свих земаља учесница 50.0. Овај 
резултат указује да су наставници у Србији нешто више од међународног просека 
оријентисани ка развоју вештина логичког мишљења, систематског решавања 
проблема и корак-по-корак приступа задацима, што представља основу 
алгоритамског начина размишљања. 
 
У регионалном поређењу Србија се налази одмах иза Румуније, која има највиши 
резултат (52.7), и испред Словеније (44.3), Чешке Републике (47.8) и Хрватске (48.7). 
Ови резултати указују на то да наставници у Србији, посебно у односу на неке друге 
европске земље, судећи по њиховим одговорима, у већој мери подстичу ученике да 
размишљају на начин који укључује препознавање образаца, логичко повезивање и 
поступно решавање задатака. 
 
Табела 25. Усмереност наставника на задатке којима се подстиче развој алгоритамског 
начина размишљања у оквиру наставних активности  

Земља Просек (СГ)   
Стандардна 
девијација 

(СГ) 

Србија 50.9 (0.3) ▲ 9.2 (0.2) 

Чешка Република 47.8 (0.2) ▽ 8.8 (0.1) 

Словенија 44.3 (0.2) ▽ 9.6 (0.2) 

Хрватска 48.7 (0.3) ▽ 9.2 (0.3) 

Румунија 52.8 (0.4) ▲ 10.5 (0.3) 

ИЦИЛС 2023 просек 50.0 (0.1)   9.6 (0.1) 

 Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Посматрано по наставним предметима, највећи степен усмерености на развој 
алгоритамског начина размишљања бележе наставници математике (55.8), технике и 
технологије (54.71) и информатике и рачунарства (55.0). Ово је очекивано, с обзиром 
на то да се у овим предметима природно развијају вештине анализе проблема, 
програмирања, моделовања и одређивања логичког редоследа корака. Такви задаци 
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подстичу ученике да размишљају структурирано и критички, што је суштина 
алгоритамског начина размишљања. 
 
Умерено високе вредности налазимо код наставника природних наука (физика, 
хемија, биологија – 52.4), који такође у настави често примењују експерименталне и 
аналитичке приступе. Са друге стране, нижи нивои усмерености примећени су код 
наставника друштвено-хуманистичких предмета (49.7), српског језика (49.5) и страних 
језика (48.4), где је алгоритамски приступ мање изражен. Најниже вредности 
забележене су у областима уметности и физичког васпитања (ликовна и музичка 
култура 48.5, физичко и здравствено васпитање 48.2), где се чини да ова врста 
размишљања није примарни фокус наставног процеса. 
 
У целини, Србија се по овом индикатору налази благо изнад међународног просека, 
посебно у техничким, природним и информатичким предметима. Ово упућује на 
позитиван тренд у погледу интеграције вештина које су од суштинског значаја за 
развој дигиталне писмености и решавања сложених проблема, али и на потребу да 
се алгоритамско мишљење више подстакне у предметима ван СТЕМ6 области. 
 
Табела 26. Усмереност наставника различитих наставних предмета на задатке којима 
се подстиче развој алгоритамског начина размишљања у Србији 

Наставни предмет Просек Стандардна девијација 

Српски језик и књижевност 49.5 7.1 

Страни језик 48.4 8.7 

Математика 55.8 9.7 

Физика, хемија, биологија 52.4 8.3 

Историја, географија, грађанско васпитање 49.7 8.00 

Ликовна култура, музичка култура 48.5 10.6 

Информатика и рачунарство 55.0 7.8 

Техника и технологија 54.7 7.5 

Физичко и здравствено васпитање 48.2 9.8 

 
За испитивање фактора који утичу на усмереност наставника ка укључивању 

активности које подстичу развој алгоритамског начина размишљања у наставне 

активности спроведена је мултипла регресиона анализа. Модел је укључивао пет 

предиктора: сарадњу наставника у коришћењу ИКТ, искуство наставника у примени 

ИКТ током часова, доступност рачунарских ресурса у школи, наставничку ИКТ 

 

6 У међународним оквирима, акроним СТЕМ (енгл. STEM – Science, Technology, Engineering, Mathematics) 

односи се на неколико академских дисциплина: наука, технологија, инжењерство и математика.  
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самоефикасност, и позитивне ставове наставника према примени ИКТ у наставном 

процесу. 

Резултати регресионе анализе показују да је коефицијент мултипле корелације R = 

0,471, што указује на умерен ниво повезаности између предиктора и зависне 

променљиве. Модел објашњава (R² = 0,222, Adjusted R² = 0,222) приближно 22,2% 

укупне варијансе, што потврђује стабилност процене узимајући у обзир број 

предиктора и величину узорка. Анализа варијансе је показала да је модел статистички 

значајан (F(5, 17497) = 999,216, p < 0,001). Резултати потврђују да предиктори заједно 

значајно доприносе објашњењу варијансе зависне променљиве, тј. усмерености 

наставника да у наставним активностима подстичу развој алгоритамског начина 

размишљања.  

Детаљна анализа коефицијената показује да су сви предиктори статистички значајни 

(p < 0,001). Највећи утицај има сарадња међу наставницима у коришћењу ИКТ (Бета 

= 0,306), затим ИКТ самоефикасност наставника (Бета = 0,184) и позитивни ставови 

према примени ИКТ (Бета = 0,147). Искуство у коришћењу ИКТ током часова има 

мањи, али значајан допринос (Бета = 0,025), док доступност рачунарских ресурса у 

школи показује негативан Бета коефицијент (-0,069), што сугерише да сама 

доступност ресурса без адекватне примене и подршке не гарантује усмереност 

наставника ка подстицању алгоритамског начина размишљања. 

На основу наведеног у наставку се налазе закључци о наставним активностима који 

подстичу развој алгоритамског размишљања. Посебно је важна систематска сарадња 

међу наставницима, као и наставничка ИКТ самоефикасност и позитивни ставови 

наставника према ИКТ, док је сама доступност ИКТ ресурса без активног коришћења 

и подршке недовољна за развој алгоритамског начина размишљања у наставним 

активностима. 

Модел (комбинација наведених фактора) објашњава око 22% варијансе, што 

имплицира да постоје и додатни фактори који такође утичу на исход.  

У циљу подстицања развоја алгоритамског начина размишљања у оквиру наставних 

активности потребно је јачати сарадњу и заједничко учење међу наставницима, 

развијати њихову ИКТ самоефикасност и неговање позитивних ставова према 

технологији, уз истовремено стварање услова који подржавају педагошку примену 

технологије, а не само њену доступност. 

 

3.4. Коришћење ИКТ за наставу и учење 
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Резултати из претходних ИЦИЛС циклуса показали су да се школе и учионице 
разликују по томе у којој мери наставници користе ИКТ у настави. Иако су нове 
технологије широко виђене као нешто што има трансформативну улогу у учионици, 
њихова примена је до сада била релативно ограниченог домета, а ефективност ИКТ 
у унапређењу учења зависила је од могућности самих наставника да интегришу 
дигиталне технологије у своју наставну праксу. Претходни ИЦИЛС циклуси показали 
су и да, иако већина наставника извештава о коришћењу ИКТ у настави они је чешће 
користе за релативно једноставне задатке, него за неке сложеније захтеве (Fraillon et 
al. 2014, 2020).   
  

3.4.1. Коришћење ИКТ за основне и напредне задатке 

 
У ИЦИЛС 2023 испитивању посебна пажња је посвећена извештајима наставника о 
томе колико често ученици реализују одређене активности уз помоћ ИКТ. Међу 
активностима је направљена подела на оне путем којих ученици извршавају основне, 
базичне задатке и на активности којима реализују напредније задатке. У активности 
којима се извршавају основни задаци сврстано је следеће: аудио или видео-снимање, 
употреба аудио или видео-апликација за сараднички рад, уређивање видео-записа, 
прикупљање и ручни унос података и креирање или уређивање докумената или 
презентација. У активности којима се реализују напредни задаци налази се следеће: 
примена софтвера за симулације, снимање сензорниих података са дигиталних 
уређаја, креирање дигиталних приказа из сачуваних података, креирање или 
уређивање дужих специфичних видеа или анимација, писање рачунарских програма, 
игара или апликација и креирање дигиталних приказа сложених система. За све 
наведене активности, наставници су се изјашњавали колико често се ученици на 
њиховим часовима ангажују у овим ИКТ активностима – никад, на четвртини часова 
или ређе, на отприлике половини часова, на око три четвртине часова и на скоро 
сваком часу. И овде су креирана два индекса коришћења ИКТ активности – индекс 
коришћења ИКТ у основним задацима и индекс коришћења ИКТ у напредним 
задацима. И овде виша вредност индекса подразумева фреквентнију употребу ИКТ. 
 
На Графикону 6. напоредо су приказане вредности ова два индекса за Србију и 
референтне системе. У обе врсте активности, доминирају вредности индекса за 
Румунију – у овој земљи, судећи по одговорима њихових наставника, реализација 
различитих активности заснованих на ИКТ је веома учестала. Одмах иза Румуније, 
налази се Србија, док су ученици из Чешке Републике најређе у прилици да реализују 
неке активности које се заснивају на ИКТ алатима, што је изненађујући налаз имајући 
у виду резултате које су ови ученици постигли (међу најбољима глобално 
посматрано). 
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Графикон 6. Коришћење ИКТ за базичне и напредне задатке 

 
 
Када се упореди профил коришћења ИКТ и за основне и за напредне задатке (Табела 
27 и Табела 28), уочава се да, према одговорима наставника, ученици из Србије 
статистички значајно више користе ИКТ него што то пријављују наставници на нивоу 
међународног просека. Од 11 посматраних активности у 7 се оне чешће одвијају у 
Србији – разлике, додуше, нису тако велике, само од 2 до 7 процентних поена. Те 
разлике су веће када погледамо напоредо проценте који су регистровани за 
референтне системе, изузев Румуније, која и овде има високе резултате за учесталост 
коришћења ИКТ. Када је реч о односу учесталости између различитих активности за 
извршење основних задатака, ученици из Србије најчешће креирају или уређују 
документе или презентације, а најређе раде на аудио или видео-снимању. Код 
напреднијих задатака, слика је уједначенија – сви задаци се сразмерно ретко раде, 
али опет нешто чешће од међународног просека.  
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Табела 27. Коришћење ИКТ у учионици – основни задаци 

Проценат наставника код којих се наведене активности реализују на више од половине часова 

  

Аудио или видео 
снимање (нпр. 

дискусија, 
презентација, 
изведби, итд) 

Употреба 
групног чета, 

аудио или видео 
апликација за 
сарадњу са 

другим 
ученицима 
приликом 

школског рада 

Уређивање 
дигиталних 
фотографија 
или других 

графика или 
видео снимака 

Прикупљање 
и ручни унос 

података 

Креирање или 
уређивање 

докумената или 
презентација 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 9 (0.8)  18 (1.0) ▲ 16 (0.8) ▲ 14 (0.8) ▲ 28 (1.3) ▲ 

Чешка Република 2 (0.2) ▽ 2 (0.2) ▽ 3 (0.3) ▽ 4 (0.4) ▽ 13 (0.7) ▽ 

Словенија 2 (0.3) ▽ 3 (0.3) ▽ 4 (0.5) ▽ 3 (0.4) ▽ 9 (0.6) ▽ 

Хрватска 5 (0.6) ▽ 8 (1.1) ▽ 7 (0.6) ▽ 6 (0.6) ▽ 20 (1.2) ▽ 

Румунија 18 (1.4) ▲ 21 (1.3) ▲ 24 (1.4) ▲ 21 (1.1) ▲ 43 (1.4) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

9 (0.2)  11 (0.2)  12 (0.2)  12 (0.2)  25 (0.3)  

 Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике 
у односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
Табела 28. Коришћење ИКТ у учионици – напредни задаци 

Проценат наставника код којих се наведене активности реализују на више од половине часова 

  

Примена 
софтвера за 
симулацију у 

циљу 
разумевања 

концепта или 
система 

 

Снимање 
сензорних 

података са 
дигиталних 

уређаја 
 

Креирање 
дигиталних 
приказа из 
сачуваних 
података 

 

Креирање или 
уређивање 
видеа или 
анимација 

дужих од пет 
минута за 

специфичну 
сврху и 
публику 

Писање 
рачунарских 

програма, 
игара или 

апликација 
 

Креирање 
дигиталних 
ходограма 
или дрвета 
одлука да 

би се 
илустровали 

сложени 
системи 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)  % (СГ)  

Србија 10 (1.0) ▲ 8 (0.9)  7 (0.8)  6 (0.6)  8 (0.9) ▲ 6 (0.8) ▲ 

Чешка Република 2 (0.3) ▽ 1 (0.2) ▽ 1 (0.2) ▽ 1 (0.2) ▽ 2 (0.3) ▽ 1 (0.2) ▽ 

Словенија 2 (0.3) ▽ 1 (0.3) ▽ 1 (0.3) ▽ 2 (0.3) ▽ 1 (0.2) ▽ 1 (0.2) ▽ 

Хрватска 4 (0.6) ▽ 2 (0.3) ▽ 3 (0.4) ▽ 2 (0.4) ▽ 3 (0.6) ▽ 2 (0.3) ▽ 

Румунија 15 (1.3) ▲ 9 (1.0) ▲ 11 (0.8) ▲ 12 (1.2) ▲ 7 (0.8) ▲ 7 (1.6)  

ИЦИЛС 2023 
просек 

7 (0.2)  6 (0.2)  6 (0.2)  7 (0.2)  5 (0.2)  4 (0.1)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
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3.4.2. Коришћење ИКТ алата за општу употребу и за дигитално учење 

 
У ИЦИЛС 2023 испитивано је колико често наставници користе програме за тзв. 
општу употребу – под овим се мисли на пример на програме за обраду текста, за 
израду презентација, за табеларну обраду података, за снимање и обраду видео 
снимака, итд. За сваки алат наставници су одговарали колико често се користи на 
часовима одељења за који су пружали одговоре – никада, на неким часовима, на 
већини часова или на свим или скоро свим часовима. И у овом случају креиран је 
индекс коришћења поменутих програма за општу употребу – виша вредност индекса 
означава чешћу употребу. Подаци на Графикону 7 указују на то да се ови програми, 
судећи према одговорима наставника, најчешће употребљавају у Хрватској, затим у 
Србији и Румунији. Најређе примену ових ИКТ алата пријављују наставници из Чешке 
Републике.   
 
Графикон 7. Коришћење програма за општу употребу (индекс) 

 
 
У Табели 29 приказана је процентуална заступљеност наставника по земљама који на 
већини часова или и чешће користе конкретан алат. Може се приметити да је профил 
коришћења ових алата код наставника у Србији веома сличан ИЦИЛС 2023 просеку. 
Од седам посматраних алата, у пет нема статистички значајних разлика. У Србији се 
чешће од међународног просека користе извори информација на интернету (разлика 
од 4 процентна поена), а ређе се користе дигитални садржаји повезани са папирним 
уџбеницима (разлика од 3 процентна поена). У свим посматраним земљама, као и на 
нивоу међународног просека, најређе се користе програми за снимања и уређивање 
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фотографија и видео-записа, као и програми за табеларну обраду података. За остале 
алате, отприлике по једна трећина наставника и у Србији и на нивоу међународног 
просека извештава да их користи на већини часова или и чешће. 
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Табела 29. Коришћење програма за општу употребу 

Проценат наставника који користе следеће алате на већини, скоро свим или свим часовима 

  

Софтвер за 
обраду текста 
(нпр. Microsoft 

Word, Apple 
Pages, Google 

Docs) 

Софтвер за 
презентације 

(нпр. Microsoft 
PowerPoint, 

Apple Keynote, 
Google Slides) 

Софтвер за 
табеларну 

обраду 
података (нпр. 
Microsoft Excel, 
Apple Numbers, 
Google Sheets) 

Софтвер за 
снимање и 

обраду видео и 
фото записа 

(нпр. Windows 
MovieMaker, 

iMovie, 
AdobePhotoshop

) 

Интернет 
извори 

информација 
(нпр. веб-

сајтови, wikis,  
енциклопедије) 

Дигитални 
садржај повезан 

са папирним 
уџбеницима 

Дигитални 
уџбеници 

Земља % (СГ)  % (СГ)  % (СГ)  % (СГ)  % (СГ)  % (СГ)  % (СГ)  

Србија 36 (1.6)  37 (1.2)  15 (0.9)  8 (0.8)  36 (1.5) ▲ 34 (1.5) ▽ 33 (1.5)  

Чешка Република 21 (1.0) ▽ 25 (1.2) ▽ 5 (0.5) ▽ 3 (0.3) ▽ 28 (1.0) ▽ 20 (0.8) ▽ 20 (0.9) ▽ 

Словенија 33 (1.1) ▽ 35 (0.8) ▽ 7 (0.6) ▽ 5 (0.4) ▽ 28 (0.9) ▽ 39 (1.1) ▲ 44 (1.1) ▲ 

Хрватска 40 (1.3) ▲ 43 (1.4) ▲ 10 (0.9) ▽ 6 (1.0) ▽ 40 (1.4) ▲ 51 (1.5) ▲ 47 (1.5) ▲ 

Румунија 30 (1.3) ▽ 30 (1.1) ▽ 14 (0.9)  13 (1.1) ▲ 29 (1.2) ▽ 30 (1.2) ▽ 47 (2.1) ▲ 

ИЦИЛС 2023 просек 37 (0.4)  38 (0.4)  13 (0.3)  10 (0.3)  33 (0.3)  37 (0.4)  36 (0.4)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у односу на ИЦИЛС 2023 просек 
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Поред алата за општу употребу, у ИЦИЛС 2023 пажња је посвећена и ИКТ алатима 
за дигитално учење. Под њих су подведени следећи алати: апликације за 
постављање питања, дигиталне игре за учење, софтвери за мапирање појмова, 
софтвери за симулацију и моделовање, софтвери за графику и цртање, е-портфолио, 
друштвени медији, виртуелна и појачана реалност, адаптивни системи за учење, 
интерактивне табле. За сваки алат наставници су одговарали колико често га користе 
на часовима одељења за које су пружали одговоре – никада, на неким часовима, на 
већини часова или на свим или скоро свим часовима. На основу одговора креиран је 
индекс коришћења ИКТ алата за дигитално учење. На Графикону 8 можемо да 
видимо да је пракса коришћења ових алата знатно заступљенија у Румунији у односу 
на друге посматране системе. Иза следе наставници из Хрватске и Србије. Најређе 
ове алате користе наставници из Словеније и Чешке Републике. 
 
Графикон 8. Коришћење ИКТ алата за учење (индекс) 

 
 
У табелама 30а и 30б приказана је процентуална заступљеност наставника по 
земљама који на већини часова или и чешће користе конкретан алат за дигитално 
учење. Одмах се може приметити да је употреба ових алата знатно ређа од употребе 
софтвера за општу употребу. На нивоу ИЦИЛС 2023 најчешће коришћен алат су 
интерактивне табле (попут Limnu, Stormboard, Google Jamboard, Microsoft Whiteboard), 
затим програми или апликације у којима се ученицима постављају питања и 
дигиталне игре за учење. С друге стране, најређе се, на нивоу међународног просека, 
користе алати из области софтвера за мапирање појмова, софтвера за симулације и 
моделовање и виртуелне и појачане реалности. Профил коришћења ових алата за 
дигитално учење у Србији је у доброј мери сличан међународном просеку – од десет 
алата, у шест нема статистички значајних разлика, код три алата је присутна мања 
примена код наставника из Србије, а код једног алата примена је чешћа. Највећа 
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дискрепанца је код примене интерактивних табли – за 12 процентних поена је мање 
наставника из Србије који тај алат користе на већини часова или чешће. Вреди 
поменути и разлику у примени програма или апликација путем којих се ученицима 
постављају питања – у Србији је то за 6 процентних поена мање него што је то 
међународни просек. Када погледамо шта је то од алата за учење који се у Србији 
најчешће користе, видимо да су то дигиталне игре за учење и друштвени медији. У 
Чешкој Републици, као земљи са најбољим резултатима од овде посматраних 
земаља, у најчешћој употреби су интерактивне табле и програми за постављање 
питања ученицима. 
 
Табела 30а. Коришћење ИКТ алата за дигитално учење 

Проценат наставника који користе следеће алате на већини, скоро свим или свим часовима 

  

Програми или 
апликације у 

којима се 
ученицима 
постављају 

питања (нпр. 
Quizlet, Kahoot, 

mathfessor) 

Дигиталне игре 
за учење 

Софтвер за 
мапирање 

појмова (нпр. 
Inspiration, 

Webspiration) 

Софтвер за 
симулације и 
моделовање 

(нпр. NetLogo) 

Софтвер за 
графику и 
цртање 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 8 (0.8) ▽ 11 (1.1)  4 (0.6) ▽ 7 (0.8) ▲ 8 (0.8)  

Чешка Република 13 (1.0)  9 (0.7) ▽ 2 (0.3) ▽ 2 (0.2) ▽ 4 (0.4) ▽ 

Словенија 4 (0.4) ▽ 7 (0.5) ▽ 1 (0.2) ▽ 1 (0.3) ▽ 4 (0.5) ▽ 

Хрватска 18 (1.0) ▲ 19 (1.3) ▲ 3 (0.6) ▽ 3 (0.5) ▽ 9 (0.9)  

Румунија 16 (1.5)  21 (1.3) ▲ 7 (0.9) ▲ 7 (0.9) ▲ 11 (1.0) ▲ 

ИЦИЛС 2023 
просек 

14 (0.3)  13 (0.3)  5 (0.2)  5 (0.2)  8 (0.3)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
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Табела 30б. Коришћење ИКТ алата за дигитално учење (наставак)  

Проценат наставника који користе следеће алате На већини, скоро свим или свим часовима (наставак) 

  e-портфолио 

Друштвени 
медији (нпр. 

Instagram, 
SnapChat, 
Twitter) 

Виртуелна и 
проширена 

реалност (нпр. 
TheBody VR, 

Google Earth VR, 
MathAlive) 

Адаптивни 
системи за 

учење 

Интерактивне 
табле (нпр. 

Limnu, 
Stormboard, 

Google 
Jamboard, 
Microsoft 

Whiteboard) 

Земља % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   % (СГ)   

Србија 9 (1.0)  11 (1.2)  4 (0.7)  5 (0.7)  6 (0.7) ▽ 

Чешка Република 3 (0.3) ▽ 3 (0.4) ▽ 4 (0.4) ▽ 2 (0.3) ▽ 17 (1.1)  

Словенија 2 (0.3) ▽ 3 (0.5) ▽ 2 (0.3) ▽ 1 (0.2) ▽ 8 (0.8) ▽ 

Хрватска 8 (0.5)  7 (0.7) ▽ 2 (0.4) ▽ 3 (0.6) ▽ 8 (0.8) ▽ 

Румунија 13 (1.3) ▲ 16 (1.3) ▲ 12 (1.6) ▲ 12 (1.4) ▲ 20 (1.7)  

ИЦИЛС 2023 
просек 

7 (0.2)  10 (0.3)  5 (0.3)  6 (0.2)  18 (0.4)  

Легенда: СГ – стандардна грешка мерења; ▽▲ – статистички значајне разлике у 
односу на ИЦИЛС 2023 просек 
 
 

3.4.3. Наставни приступи и коришћење ИКТ 

 
У ИЦИЛС 2023 испитивано је, такође, у којој мери наставници користе ИКТ у оквиру 
три различита наставна приступа: наставе коју наставник директно усмерава (енгл. 
teacher-centered approach), истраживачки оријентисане наставе (енгл. Inquiry-based 
teaching approach) и искуствене наставе (енгл. experiential/scenario-based teaching 
approach). Наставници су за сваку понуђену активност у оквиру датог наставног 
приступа одговарали двојако. Прво, одговарали су на то колико су често ученици, у 
одељењу за које дају одговоре, били ангажовани у тој активности (понуђени 
одговори: никада, на неким часовима, на већини часова или на свима или скоро свим 
часовима). На основу одговора на ово питање креирана су три индекса према 
наставном приступу који је мерен. У другом кораку, наставници су одговарали у којој 
мери, за сваку понуђену активност, користе ИКТ (понуђени одговори: ретко или никад, 
повремено, већину времена, увек или скоро увек). У наставку текста представљени су 
резултати према мерном наставном приступу. 
 
Настава коју наставник директно усмерава. Наставни приступ о којем је овде реч 
описан је путем неколико активности – наставник држи предавање (излаже 
информације), наставник води дискусију у којој учествују сви ученици, наставник води 
процес прегледања урађених задатака у чему учествује цело одељење, мотри на 
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ученике док самостално раде на задацима или им задаје проверу знања. На основу 
одговора наставника креиран је индекс директивне наставе, за који је расподела 
вредности у Србији и референтним система приказана на Графикону 9 (виша 
вредност индекса означава учесталију употребу приступа у којој наставник директно 
усмерава наставу). Подаци показују да су наставници у Румунији највише склони 
оваквој врсти наставе, а најмање наставници у Словенији. Наставници из Србије, 
Хрватске и Чешке Републике у сличној мери користе овај приступ. 
 
Графикон 9. Заступљеност приступа у којем наставу директно усмерава наставник 

 
 
У наредној табели представљени су подаци о томе колико често за сваку од 
понуђених активности наставници користе ИКТ. Приказани подаци се односе само 
на наставнике из Србије. Из табеле се види да за све набројане активности 
наставници најчешће одговарају да ИКТ користе повремено. Око четвртине 
наставника није никада користило или ретко користи ИКТ у свим активностима, 
изузев кад је реч о предавању (излагању информација), када учесталост овог одговара 
пада на 9 процената. И обрнуто, код предавања, 16% наставника наводи да ИКТ 
користи увек или скоро увек. Сем тога, за остале наставне активности, наставника 
који ИКТ користе скоро увек има у просеку 7%. 
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Табела 31. Коришћење ИКТ у настави коју усмерава наставник у Србији 

Учесталост коришћења ИКТ за сваку од следећих активности (у процентима наставника): 

 

ИКТ није никада 
или је ретко  

коришћен за ову 
активност 

ИКТ је 
повремено 
коришћен 

за ову 
активност 

ИКТ је у 
већини 

случајева 
коришћен за 

ову активност 

ИКТ је 
коришћен 
увек или 

скоро увек за 
ову 

активност 

 % % % % 

Држим предавање пред целим одељењем 9.3 43.9 30.2 16.6 

Водим дискусију у којој учествује цело 
одељење 22.3 50.4 20.4 6.9 

Водим процес прегледања урађених задатака 
на часу у којем учествује цело одељење 29.7 45.8 16.8 7.7 

Ученици самостално раде на задацима (уз 
моју помоћ по потреби) 28.7 48.4 16.2 6.7 

Ученици попуњавају тест који сам им задао 26.4 48.4 17.1 8.0 

 
Истраживачки оријентисана настава је у ИЦИЛС 2023 операционализована кроз 
активности којима наставници помажу ученицима да планирају истраживање, да 
истражују у литератури и у реалном окружењу, дају им повратне информације и 
фацилитирају представљање истраживачких резултата. И у овом случају креиран је 
одговарајући индекс – индекс заступљености истраживачки оријентисане наставе. 
Његова расподела је приказана на Графикону 10 (виша вредност индекса указује на 
већу присутност овог приступа). Судећи према одговорима наставника, овај наставни 
приступ је најприсутнији у Србији, а одмах потом у Румунији. Најређе је заступљен у 
Чешкој Републици и Словенији.  
 
Графикон 10. Заступљеност истраживачки оријентисане наставе 
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Када поглед усмеримо на праксу у Србији у смислу примене ИКТ током овог типа 
наставе видимо да је и овде најчешћи одговор да се ИКТ користи повремено. 
Најчешће се користи приликом презентације истраживачких резултата, а најређе 
приликом давања повратне информације ученицима док траје истраживачки 
подухват. У односу на претходно описан приступ (директивна настава), примећује се 
да се у овом приступу ИКТ нешто чешће користи – приметно је да у просеку за све 
активности само један од десет наставника никада не користи или веома ретко 
користи ИКТ. 
 
Табела 32. Коришћење ИКТ у настави оријентисаној на истраживање 

Учесталост коришћења ИКТ за сваку од следећих активности (у процентима наставника): 

 

ИКТ није никада 
или је ретко  

коришћен за ову 
активност 

ИКТ је 
повремено 
коришћен 

за ову 
активност 

ИКТ је у 
већини 

случајева 
коришћен за 

ову активност 

ИКТ је 
коришћен 
увек или 

скоро увек за 
ову 

активност 

 % % % % 

Помажем ученицима да планирају 
истраживање (нпр. постављање 
истраживачког питања, дефинисање услова) у 
оквиру наставних тема 8.9 49.1 31.1 11.0 

Помажем ученицима да спроведу академско 
истраживање дајући им наставне материјале 
или упутства 7.1 50.2 31.8 10.9 

Помажем ученицима да спроведу 
истраживање на теме из реалног живота тако 
што им постављам критичка / евалуативна 
питања о њиховом раду 9.7 52.2 28.4 9.7 
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Дајем повратну информацију ученицима на 
њихово текуће истраживање 13.8 51.5 25.0 9.6 

Ученици представљају остатку одељења  
резултате својих истраживања 8.8 47.6 29.8 13.8 

 
Искуствени приступ у настави је у ИЦИЛС 2023 испитиван кроз заступљеност 
следећих наставних активности: помагање ученицима да организују своје идеје и 
планирају решења у вези са проблемима из реалног живота, усмеравање ученика у 
потрази за информацијама и фацилитирање њихове сарадње са људима ван школе, 
који им могу помоћи. На основу ових одговора креиран је индекс заступљености 
искуствене наставе. На Графикону 11 можемо видети да је овај наставни приступ, 
судећи према одговорима наставника, најзаступљенији у Румунији и Србији. Најмање 
је присутан у Словенији и Чешкој Републици. 
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Графикон 11. Заступљеност искуственог приступа у настави 

 
 
По учесталости примене ИКТ у наставним активностима карактеристичним за 
искуствени приступ у настави, одговори наставника из Србије прате сличан образац 
као и за претходна два наставна приступа. Преко половине наставника користи ИКТ 
повремено, од једне четвртине до једне трећине то чини већину времена или и 
чешће. Наставника који не користе ИКТ никад или ретко у овим наставним 
активностима је у просеку нешто више него у директивној настави, а нешто мање 
него у истраживачкој настави. 

 

Табела 33. Коришћење ИКТ у искуствено оријентисаној настави 

Учесталост коришћења ИКТ за сваку од следећих активности (у процентима наставника): 

 
ИКТ није 

никада или је 
ретко  

коришћен за 
ову активност 

ИКТ је 
повремено 

коришћен за 
ову активност 

ИКТ је у 
већини 

случајева 
коришћен за 

ову активност 

ИКТ је 
коришћен увек 
или скоро увек 

за ову 
активност 

 % % % % 

Помажем ученицима да организују идеје у 
покушају да разумеју проблеме из реалног 
живота 

16.2 55.9 22.2 5.6 

Помажем ученицима да планирају своја 
решења за проблеме из реалног живота 

19.7 55.4 18.8 6.0 

Усмеравам ученике приликом претраге 
информација о проблемима из реалног 
живота који истражују 

11.5 52.3 27.3 9.0 
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Помажем ученицима да раде са људима ван 
школе као подршком за њихово истраживање 
проблема из реалног живота 

15.2 57.6 20.5 6.7 

Организујем ученичка представљања 
њихових истраживања о проблемима из 
реалног живота људима ван одељења (у 
школи или ван ње) 

9.4 53.9 26.7 10.1 
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4. Закључак 
 

4.1. Кључни налази 
 
Анализа података о ставовима наставника и наставним праксама из истраживања 
ИЦИЛС 2023 има изузетан значај, посебно у контексту резултата које су ученици из 
Србије постигли у овом међународном испитивању. С обзиром на то да су резултати 
ученика из Србије указали на значајне слабости у развијању и рачунарске и 
информационе писмености, анализа ових наставничких података постаје кључни 
корак за идентификовање системских недостатака, креирање циљаних програма 
стручног усавршавања и, коначно, осмишљавање ефикасних стратегија за 
побољшање квалитета наставе и учења. 
 
Категорија 1: Познавање ИКТ од стране наставника и њихови ставови 
 

• Наставници из Србије у мањем проценту од међународног просека користе 
ИКТ у самом процесу наставе и учења (69% у поређењу са ИЦИЛС 2023 
просеком од 83%), као и за друге наставничке активности у школи. Насупрот 
томе, већи проценат наставника (83%) користи ИКТ ван школе, за припрему 
наставе, друге професионалне активности и личне потребе. Овакав налаз 
може указивати на то да се употреба ИКТ међу наставницима из Србије чешће 
односи на активности припреме наставе и друге професионалне задатке који 
се реализују ван учионице, док је њихова непосредна интеграција у наставни 
процес мање заступљена. Овај образац може бити повезан са организацијом 
наставничког рада, условима у школи и доступношћу дигиталне 
инфраструктуре, као и са чињеницом да се део наставничких активности 
реализује ван школског простора.  

 
• Резултати ИЦИЛС 2023 показују да наставници у Србији у свим фазама 

наставног процеса, припреми, реализацији и евалуацији наставе, имају краће 
искуство у коришћењу ИКТ у односу на међународни просек и референтне 
образовне системе. Резултати показују да 61% наставника има најмање пет 
година искуства у коришћењу ИКТ у припреми часова (према 71% ИЦИЛС 
просека), 51% током реализације наставе (према 66% ИЦИЛС просека) и 44% 
у активностима након наставе (према 58% ИЦИЛС просека). Ови налази указују 
на то да наставници у Србији имају мање искуства у интеграцији ИКТ у 
наставну праксу, што није неважан фактор када се анализира њихова 
дигитална зрелост у поређењу са колегама из других образовних система и 
међународним просеком; 
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• Наставници у Србији имају високу самоефикасност (процену сопствених 
способности) у основним ИКТ активностима, као што су проналажење и 
процена наставних ресурса, израда презентација и оцењивање ученика, али 
знатно нижу у сложенијим задацима као што су сарадња у дигиталним 
окружењима, употреба система за управљање учењем и креирање дигиталних 
тестова. Ови налази указују да је дигитална самоефикасност наставника у 
Србији неуједначена – развијенија у техничком, а слабија у педагошком домену 
примене ИКТ, што ограничава интеграцију технологије у наставну праксу на 
вишим нивоима сложености; 

 
• Наставници у Србији имају виши ниво процењене ИКТ самоефикасности у 

поређењу са међународним просеком . Међутим, она није, у просеку,  у складу 
са стварним ученичким постигнућима у ИЦИЛС 2023, што може указивати на 
прецењивање сопствених способности или на недостатак повратних 
информација о ефектима наставне праксе. Разлике у самоефикасности између 
млађих и старијих наставника такође су уочљиве, при чему млађи наставници 
доследно показују више нивое самопоуздања у коришћењу ИКТ, што 
потврђује претходна истраживања о генерацијским разликама у дигиталним 
компетенцијама; 

 
• Наставници у Србији у великој мери имају позитивне ставове према употреби 

ИКТ у настави и учењу, посебно у погледу побољшања приступа 
информацијама, индивидуализације наставе, ефикасније сарадње међу 
ученицима и мотивације ученика. Истовремено, исказују одређене резерве у 
вези са негативним последицама као што су плагирање, неетичко преузимање 
текстова са интернета, слабије писмено изражавање, сужен распон пажње и 
ограничена лична комуникација међу ученицима; 

 
• Наставници у Србији уочавају и позитивне и негативне ефекте примене ИКТ у 

настави. Њихови ставови су у складу са међународним просеком и показују 
уравнотежен приступ — високо препознавање потенцијала дигиталних 
технологија за унапређење наставе, уз истовремено разумевање ризика који 
могу пратити њихову примену; 

 
• Чешћа употреба ИКТ у настави није само техничка навика наставника, већ је 

повезана са вишим нивоима самоефикасности и са позитивнијим перцепцијама 
о педагошкој вредности ИКТ. Истовремено, свакодневни корисници ИКТ мање 
препознају потенцијалне негативне последице по ученике. Ови налази 
подржавају претходна истраживања (нпр. Fraillon et al., 2014) и указују на значај 
охрабривања редовне и критички промишљене употребе ИКТ у наставној 
пракси; 
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Категорија 2: Перцепција школског ИКТ окружења за учење 

• У односу на референтне системе, Србија се, судећи према одговорима 
наставника, налази у средини према доступности ИКТ ресурса – они су 
доступнији наставницима из Чешке Републике, а затим следе школе из 
Румуније и Србије. На другом крају налазе се школе из Словеније и посебно 
Хрватске – судећи по одговорима њихових наставника, школе у ове две земље 
имају мање доступних ИКТ ресурса. Када поредимо Србију са ИЦИЛС 2023 
профилом видимо да је, по речима наставника, у шест аспеката доступност 
ИКТ ресурса статистички значајно већа у Србији, у два аспекта нема разлике, 
а у једном аспекту (Постоји адекватна техничка подршка за одржавање ИКТ 
опреме) доступност је значајно мања (додуше, реч је о малој разлици од свега 
4 процентна поена); 

 
• У погледу доступности ресурса у вези са коришћењем ИКТ утврђена је 

повезаност са величином места – најдоступнији су ресурси у школама које се 
налазе у великим градовима (изузев Београда). Најмање доступних ресурса је, 
судећи по одговорима наставника, у школама у малим срединама са испод 
3000 становника. Занимљиво је да се на дну лествице по опаженој 
доступности ИКТ ресурса, одмах након ових најмањих средина, налази 
Београд; 

 
• Подаци показују да две трећине наставника у Србији сматра да у њиховој 

школи постоји јасна визија, односно план за коришћење ИКТ у школи. Исти 
проценат је забележен и у Чешкој Републици, док он у Румунији износи чак 80 
процената. У Словенији и Хрватској овакву перцепцију има мало више од 
половине наставника, док међународни просек износи 59%; 

 
• Судећи по одговорима наставника, из података се види да у већем броју школа 

него што је то међународни просек, у Србији постоји заједничко разумевање 
примене ИКТ и то по свим мереним аспектима. Ово разумевање веће је и од 
свих посматраних референтних система, изузев Румуније. Најмање 
усаглашеног разумевања у Србији има када је реч о томе како да се користи 
ИКТ за подршку персонализованом учењу ученика; 

 
• Према извештајима наставника, сарадња између наставника у коришћењу ИКТ 

за наставу и учење је најприсутнија у Румунији, затим нешто мање у Србији и 
потом следе три преостале земље. У свим земљама је, ипак, према 
извештајима наставника, њихова сарадња у коришћењу ИКТ за потребе 
наставе и учења веома заступљена. Када се погледа ИЦИЛС 2023 просек види 
се да се за сваки вид сарадње преко 70 процената наставника слаже или веома 
слаже са тим да га остварује; 
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• Најмање заступљен облик сарадње између наставника у Србији тиче се 

сарадње приликом проналажења персонализованих ИКТ ресурса – исто важи 
и за референтне системе и ИЦИЛС 2023 просек – и сарадње у праћењу развоја 
ИКТ компетенција кроз различите предмете. Једино у ове две области 
сарадње, наставници у Србији статистички значајно мање сарадње 
упражњавају но што је то случај за ИЦИЛС 2023 просек; 

 
• У оквиру ИЦИЛС 2023 испитивана је заступљеност учења о примени ИКТ у 

настави у иницијалном образовању – подаци показују да је Србија слична 
међународном просеку ИЦИЛС 2023. У поређењу са референтним системима, 
налази се у средини. Најмањи нагласак у иницијалном образовању наставника 
на учењу о примени ИКТ за потребе наставе и учења је у Словенији, док је већи 
у Чешкој Републици и значајно већи у Румунији; 

 
• Најзаступљеније ИКТ теме у иницијалном образовању тичу се употребе 

основних апликација за коришћење интернета, израду презентација, табела, 
текста итд. С друге стране, најређе су заступљене теме унапређивања 
компетенција ученика за процену поузданости информација на интернету и 
управљања социјалним проблемима са којима се ученици суочавају када 
користе ИКТ за комуникацију са другима (нпр. дигитално насиље); 

 
• Проверавана је повезаност година старости наставника и њиховог 

извештавања о томе колики је нагласак дат ИКТ у њиховом иницијалном 
образовању. Добијени су очекивани резултати – што су наставници млађи, то 
је учење о примени ИКТ у настави било присутније у њиховом образовању. 
Највећа корелација је добијена  за Хрватску (што се може тумачити као бржи 
тренд увођења ИКТ тема на факултетима), а најмања за Румунију. Кад је реч о 
Србији, она се налази између Хрватске и Румуније, а Чешка Република и 
Словенија показују сличан тренд; 

 
• Као и у случају иницијалног образовања, наставници из Румуније најучесталије 

извештавају да се стручно усавршавају у примени ИКТ у настави, а одмах иза 
њих су и наставници из Хрватске. Наставници из Србије и Словеније слични су 
по томе колико често одговарају да су учествовали у стручном усавршавању 
на ове теме. Занимљиво је да наставници из Чешке најређе извештавају о свом 
учешћу у стручном усавршавању; 

 
• Када се погледа које су то теме у којима се наставници у Србији најчешће 

усавршавају, на првом месту је употреба основних апликација за коришћење 
интернета, израду презентација, табела, текста и слично, а затим употреба 
специјализованих дигиталних ресурса за наставу и учење. Од најмање 
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заступљених тема стручног усавршавања истичу се Употреба ИКТ у раду са 
ученицима којима је потребна додатна подршка или који имају потешкоће у 
учењу, Унапређивање компетенција ученика да препознају различите обмане на 
интернету (нпр. лажне вести, лажне фотографије и сл.) и Употреба визуелних 
платформи за кодирање у процесу наставе и учења; 

 
• Највећу потребу за стручним усавршавањем наставници из Србије исказали су 

за област употребе ИКТ у раду са ученицима којима је потребна додатна 
подршка или који имају потешкоће у учењу, затим за област коришћења ИКТ 
за подршку персонализованом учењу. У овоме су наши наставници у сагласју 
са осталим наставницима из референтних система, као и просеком за све 
системе који су учествовали у ИЦИЛС 2023. Код наставника из Србије и на 
нивоу ИЦИЛС 2023 просека, издвајају се још две области за које је исказана 
већа потреба: Унапређивање компетенција ученика да препознају различите 
обмане на интернету (нпр. лажне вести, лажне фотографије и сл.) и Употреба 
визуелних платформи за кодирање у процесу наставе и учења; 

 
• Подаци показују да се чешће стручно усавршавају у примени ИКТ наставници 

који раде у школама у већим градовима (већим од 100.000 становника) у 
Србији. С друге стране, најчешће исказују потребу за овим усавршавањем 
наставници који раде у школама које се налазе у насељима која броје између 
15.000 и 100.000 становника. 

 
Категорија 3: Усмереност наставника на развој рачунарске и информационе 
писмености и алгоритамског начина размишљања ученика 
 

Развој дигиталних компетенција ученика 

o Релативно већи проценат наставника извештава да развој дигиталних 
компетенција ученика подстиче кроз: ефикасно приступање 
информацијама (76%), процену веродостојности информација у 
дигиталном окружењу, размену података  и примену програма за 
креирање дигиталног садржаја (67% наставника, за све наведене 
аспекте). Затим, разумевање последица објављивања садржаја на 
интернету (68%) и проверу тачности информација (64%). Ипак ови 
проценти су нижи у поређењу са ИЦИЛС 2023 просеком.  

o С друге стране, најмања пажња усмерена је на интерактивније аспекте 
дигиталне компетенције, посебно оне који подразумевају активну 
продукцију садржаја, сарадњу и комплекснију употребу дигиталних 
алата. То се пре свега односи на сараднички рад путем онлајн 
платформи (42%), давање повратне информације у дигиталном 
окружењу (53%). Такође, релативно мањи број наставника подстиче 
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развој вештина ученика као што су навођење дигиталних извора (56%), 
прецизирање интернет претраге (54%) и подешавање приватности на 
налозима и дигиталним уређајима (48%). 

 
o Наставници у Србији су умерено усмерени на развој дигиталних 

компетенција ученика. При томе, постоје значајне разлике међу 
наставницима који предају различите предмете. Наставници 
информатике и рачунарства, као и наставници технике и технологије 
показује највиши ниво интеграције ИКТ, док развој дигиталних 
компетенција ученика најмање подстичу наставници који предају 
физичко васпитање и уметничке предмете.  

o Укупна слика указује на то да је развој дигиталних компетенција 
присутан, али још увек није равномерно систематизован у свим школама 
и свим наставним предметима. Ови налази указују на два кључна 
аспекта. Прво, постоји свест и иницијатива наставника да користе 
дигиталне технологије у настави, што представља позитиван 
потенцијал за унапређење дигиталних компетенција ученика. Друго, 
јасно је да је интеграција ИКТ чешће индивидуална него системска, што 
значи да постоји потреба за већом подршком и ресурсима на нивоу 
школа и система образовања како би се примена ИКТ у настави 
уједначила и осигурала у свим предметним областима.  

 
o Сарадња међу наставницима, ИКТ самоефикасност и позитиван став 

према технологији кључни су фактори који подстичу наставнике да кроз 
наставне активности развијају ИКТ компетенције код ученика. 
Практично искуство у коришћењу ИКТ има мањи, али значајан утицај, 
док сама доступност технолошких ресурса у школи није довољна без 
подршке и оснаживања наставника; 

Развој алгоритамског начина размишљања 

o Наставници у Србији у релативно високој мери (резултати су на нивоу 
или изнад међународног просека) подстичу развој алгоритамског 
начина размишљања, посебно у доменима разлагања сложеног 
проблема на мање целине (71%), трансфера решења из једног контекста 
у други (73%), процене и унапређивања решења проблема из стварног 
живота (64%). 

o Мања заступљеност развоја алгоритамског начина размишљања је кроз 
активности израде дијаграма (37%) или употребе симулација (37%), 
израде стабла одлука (31%), што указује на ограниченију интеграцију 
апстрактнијих и моделских приступа у настави. Ови налази указују на 
делимично неуједначен развој ове компетенције. 
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o Укупни индекс усмерености наставника у Србији на развој 
алгоритамског начина размишљања је благо изнад међународног 
просека (50,9), при чему су ка томе највише усмерени наставници 
математике, технике и технологије, те информатике и рачунарства. 
Нижи нивои усмерености забележени су у друштвено-хуманистичким, 
језичким и уметничким наставним предметима. Резултати указују на 
позитиван тренд у развоју логичког и системског размишљања у СТЕМ 
предметима, али постоји простор за подстицање алгоритамског начина 
размишљања у осталим наставним областима кроз обуке наставника и 
системску подршку. 

o Резултати регресионе анализе показују да је кључни покретач ових 
пракси професионална сарадња, самоефикасност и ставови наставника 
према ИКТ, док сама доступност ресурса нема значајан позитиван 
ефекат, што сугерише да је за даљи развој неопходан системски фокус 
на педагошке, а не искључиво технолошке аспекте интеграције. 

 
Категорија 4: Коришћење ИКТ за наставу и учење 
 

• Према одговорима наставника, ученици из Србије статистички значајно више 
користе ИКТ него што то пријављују наставници на нивоу међународног 
просека. Од 11 посматраних активности у 7 случајева оне се чешће одвијају у 
Србији. Разлике, додуше, нису тако велике – само од 2 до 7 процентних поена 
више наставника говори да се ове активности дешавају на више од половине 
часова. Те разлике су веће када упоредимо проценте који су регистровани за 
референтне системе, изузев Румуније. Структура употребе ИКТ указује да 
доминирају основни задаци (најчешће креирање и уређивање докумената, 
употреба групног чета или видео апликација за сарадњу са другима приликом 
школског рада, ручни унос података), док су напредни задаци (нпр. 
програмирање, симулације, снимање сензорниих података са дигиталних 
уређаја) уједначено ретко заступљени, што упућује на ограничену развијеност 
сложенијих дигиталних пракси. Ови подаци се налазе на нивоу или изнад 
процента ИЦИЛС 2023 просека.  

 
• У свим посматраним образовним системима, као и на нивоу ИЦИЛС 2023 

просека, најређе се користе следећи софтвери за општу намену: програми за 
снимања и уређивање фотографија и видео-записа (8%) и програми за 
табеларну обраду података (15%). За остале алате бележи се употреба код 
једне трећине наставника - 34% повезује дигитални садржај са садржајем у 
уџбеницима, 33% користи дигиталне уџбенике. Највећи проценат наставника 
(36%) у Србији користи софтвер за обраду текста, 37% софтвер за презентације 
и 36% користи информације са интернета. 
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•  Употреба специјализованих дигиталних алата за учење у Србији знатно је ређа 
у односу на употребу софтвера за општу намену. Најређе су заступљени алати 
за мапирање појмова, интерактивне табле, адаптивни системи за учење, као и 
виртуелна и проширена реалност. Профил употребе ИКТ у Србији у великој 
мери прати међународни образац (без значајних разлика у 6 од 10 алата), али 
су уочене и разлике, попут мање употребе интерактивних табли (−12 
процентних поена) и апликација за постављање питања (−6 процентних поена), 
док се најчешће користе дигиталне игре и друштвени медији. 

 
• Употреба ИКТ је у сва три наставна приступа дефинисана у ИЦИЛС 

истраживању (настава коју наставник директно усмерава, истраживачки 
оријентисана настава и искуствена настава) повремена, при чему око 25% 
наставника ретко или никада не користи ИКТ у директивној настави, изузев 
кад је реч о предавању (излагању информација), када учесталост овог одговара 
пада на 9 процената, а 16% наставника извештава да ИКТ користи увек или 
скоро увек. У просеку око 7% наставника увек или скоро увек користи ИКТ у 
настави коју директно усмерава наставник. ИКТ се повремено користи и у 
истраживачки оријентисаној настави. Употреба је најприсутнија у 
активностима презентације истраживачких резултата, а најређе приликом 
давања повратне информације ученицима док траје истраживачки подухват. У 
поређењу са директом наставом примећује се да се у овом приступу ИКТ 
нешто чешће користи, око 11% наставника извештава да ИКТ користи увек или 
скоро увек. У искуственој настави више од половине наставника користи ИКТ 
повремено, а између 25% и 33% већину времена или чешће.  

 

4.2. Правци развоја  
 
Иако је овај извештај усмерен на ставове, искуства и праксе наставника изречене у 
оквиру ИЦИЛС 2023 испитивања, његово суштинско полазиште остају ученици и 
потреба да им образовни систем омогући развој дигиталних компетенција 
неопходних за учење, рад и живот у савременом друштву. У комбинацији са налазима 
националних и међународних истраживања (ЗВКОВ 2023, TALIS 2024, PISA 2022), 
резултати ICILS 2023 пружају сложену, али поуздану основу за стратешко 
промишљање даљег развоја образовања, засновано на подацима, доказима и 
валидним анализама. 
 
Пре свега, наставници у Србији имају позитивне ставове према употреби ИКТ и 
релативно високу процену сопствених способности, што представља важну 
позитивну основу за даљи развој. Међутим, подаци указују и на то да је њихова пракса 
најчешће усмерена на основне, техничке аспекте употребе технологије, док је 
педагошки сложенија интеграција ИКТ (она која подржава дубље учење, критичко 
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размишљање, сарадњу и креативност) мање заступљена. Употреба ИКТ у настави 
често je повремена и недовољно систематична, а напреднији облици дигиталних 
активности (нпр. програмирање, симулације, анализа података) ретко се спроводе. 
 
Посебно је интригантан јаз између перципираних компетенција наставника и 
стварних постигнућа ученика. На ову неусклађеност додатно светло стављају налази 
националног истраживања7 које је 2023. године, по налогу Министарства просвете 
спровео ЗВКОВ. Ови налази указују на то да су оцене ученика из предмета 
Информатика и рачунарство у великој мери нереално високе у односу на стварни 
ниво знања и вештина ученика. Ово доводи у питање валидност праксе оцењивања 
и указује на потребу за њеним унапређењем. 
 
Истовремено, резултати TALIS 2024 указују да релативно мали проценат наставника 
у Србији перципира утицај стручног усавршавања на сопствену наставну праксу као 
снажан, што отвара питање релевантности и применљивости постојећих програма 
професионалног развоја. Коначно, резултати PISA 2022 показују да значајан проценат 
ученика не достиже основни ниво функционалне писмености, што директно утиче на 
њихову способност да разумеју задатке, анализирају информације и доносе закључке, 
што јесу кључне компетенције кључне и за успех у ICILS испитивању. 
 
Сви ови налази заједно указују да кључни изазов није само у приступу дигиталној 
технологији, већ и у начину њене употребе, као и у ширем контексту квалитета 
наставе и учења. У том смислу, навешћемо неколико важних праваца развоја8 који, 
иако су у значајној мери већ препознати у ширем стратешком оквиру, пре свега у 
Стратегији развоја образовања до 2030. године и пратећим акционим плановима, 
захтевају даљу разраду и операционализацију, као и доследну примену у пракси. Циљ 
овако сагледаног пута развоја није само унапређивање наставничких пракси, већ 
стварање услова да сваки ученик, без обзира на школу, средину или наставника, има 
прилику да развија дигиталне компетенције на квалитетан, безбедан и смислен 
начин. 
 
1. Педагошка трансформација употребе ИКТ 
 
Налази ИЦИЛС 2023 испитивања указују да, са једне стране, постоји висок степен 
личног дигиталног самопоуздања наставника и позитиван став према технологији 
праћен солидном доступношћу ресурса и јасном визијом на нивоу школа, док је, са 

 

7 Информатика и рачунарство  у основним школама у Републици Србији – Емпиријски налази и 

практичне импликације 
Информатика и рачунарство  у основним школама у Републици Србији – Секундарна анализа 
података 
8 У дефинисању праваца развоја учествовали су просветни саветници и спољни сарадници из 16 

школских управа, као и представници Завода за унапређивање образовања.  

https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/04/INF-OS-ZVKOV-2024.pdf
https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/04/INF-OS-ZVKOV-2024.pdf
https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/11/INF-OS-SA-ZVKOV.pdf
https://ceo.edu.rs/wp-content/uploads/2024/11/INF-OS-SA-ZVKOV.pdf
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друге стране, приметан извесан несклад између потенцијала и праксе. Наиме,  ИКТ 
се доминантно користи у припреми наставе и за основне административне послове, 
док је његова директна примена у неким педагошки напреднијим видовима током 
часова мање заступљена. Чињеница је да често коришћење дигиталних алата, само 
по себи, не гарантује развој виших менталних функција (нпр. пуко претраживање 
информација на интернету јесте задатак на ниском когнитивном нивоу, док је 
критичка евалуација пронађених информација оно чему у учионици треба тежити). 
Све ово сугерише да се дигитална технологија у нашим школама још увек користи 
првенствено као подршка традиционалној настави. За даљи напредак потребно је 
системски померити фокус са техничке употребе дигиталних алата на њихову 
педагошки смислену интеграцију. То подразумева развој наставних пракси које 
користе ИКТ за подстицање активног учења, решавања проблема, критичког 
размишљања и сарадње међу ученицима. У том смислу, потребно је креирати 
подстицаје и обезбедити ресурсе (дигиталне алате и платформе) који би 
охрабривали наставнике да изграде дигиталне компетенције које би им омогућиле 
да са израде дигиталних презентација пређу на комплексније и педагошки корисније 
дигитално креирање (нпр. наставних видео-материјала, модела, симулација или 
апликација) и користе дигиталне алате за персонализацију учења. 
 
Овај помак захтева не само обуке, већ и примере добре праксе, менторску подршку 
и време за професионалну размену. За побољшање квалитета образовања потребан 
је много већи искорак, тј. интеграција дигиталне технологије у процес наставе и 
учења као средства које омогућава суштинску трансформацију учења. У том смислу, 
добро би било систематично радити на препознавању дигиталне изврсности – 
увести механизме за праћење и награђивање наставника који успешно интегришу 
напредна дигитална знања и вештине у наставу и постижу боље резултате у развоју 
дигиталних компетенција ученика. Ово би био и значајан подстицај за хоризонтално 
учење и дељење најбољих пракси међу колегама. 
 
2. Унапређење праћења постигнућа ученика и оцењивања 
 
Поменуто национално истраживање показало је да више од три четвртине испитаних 
ученика старијих разреда основне школе (79%) изјављује да је имало закључену оцену 
5 из предмета Информатика и рачунарство, док је 14% њих имало оцену 4, 6% оцену 
3 и 1% ученика оцену 2 (готово да нема разлика између разреда). На основу података 
из истог истраживања који говоре о самопроценама ученика и проценама наставника 
и родитеља шта ученици знају самостално да ураде из Информатике и рачунарства, 
може се закључити да је ниво стеченог знања и вештина из овог предмета у нескладу 
са оценом, односно да су оцене ученика нереално високе. Другим речима, делује као 
да су праћење напредовања ученика и критеријуми за процену њихових постигнућа 
другачији него у другим сродним предметима, односно да је лако добити одличну 
оцену. Подаци указују на потребу за усклађивањем критеријума оцењивања са 



 
 

 87 

стварним исходима учења. Развој јасних стандарда постигнућа у области дигиталних 
компетенција, као и увођење аутентичних задатака који захтевају примену знања у 
реалним контекстима, може допринети реалнијој процени ученичких постигнућа.  
Такође је важно оснажити наставнике за примену формативног оцењивања, које 
пружа континуирану повратну информацију и подржава учење, а не само вредновање 
исхода. ЗВКОВ је креирао и спроводи програм стручног усавршавања од јавног 
интереса Формативно оцењивање и његова примена у дигиталном окружењу (решење 
број 610-00-00439/2020-07).  
 
Важно је и континуирано радити на иновирању курикулума и видова евалуације 
постигнућа ученика. Пожељно би било прилагодити планове и програме наставе и 
учења тако да јасно дефинишу дигиталне компетенције као исходе за сваки наставни 
предмет, али и као начине, односно поступке за остваривање конкретних програма 
наставе и предметних исхода. Такође, потребно је обезбедити „педагошке алате“ за 
евалуацију (нпр. истраживачки оријентисана настава и пројектно учење) којима би 
могла да се мери способност ученика да примењују дигиталне вештине у решавању 
стварних проблема. Ови „педагошки алати“ би, с једне стране, били од непосредне 
користи за наставнике приликом формативног и сумативног вредновања и 
оцењивања ученика, али и од користи за образовни систем у погледу бољег 
планирања развоја у овој области (нпр. за потребе националних испитивања 
развијености дигиталних компетенција ученика). 
 
3. Додатно усмеравање стручног усавршавања наставника 
 
Резултати истраживања ТАЛИС 2024 објављени су током писања овог извештаја. 
Издвајамо налаз који се тиче процењеног нивоа квалитета стручног усавршавања о 
коме су се изјашњавали наставници. Око 43% наставника из Србије наводи да су 
активности стручног усавршавања у којима су учествовали током протеклих 12 
месеци имале позитиван утицај на њихову наставу (ниже од просека ОЕЦД: 55%). 
Овај податак ставља ново светло на иначе завидан квантитет усавршавања о којем су 
извештавали наши наставници у ИЦИЛС 2023. Не треба заборавити чињеницу да 
наставници високо процењују сопствену самоефикасност, док истовремено ученичка 
постигнућа остају веома ниска – 67% ученика из Србије налази испод доње границе 
рачунарске и информационе писмености, док се 55% њих налази испод доње границе 
када је реч о алгоритамском начину размишљања. Узрок овог несклада може бити 
недовољан степен критичке рефлексије и објективних повратних информација о 
реалним ефектима наставе. Резултати овог истраживања могу се довести у везу са 
степеном критичке рефлексије и на нивоу потреба за стручним усавршавањем 
запослених у образовању уопште. Истраживање, комплементарно у великој мери са 
ТАЛИС истраживањима, спроведено од стране Завода за унапређивање образовања 
и васпитања, у оквиру РЕДИС подршке до 2030. године, исказује сличан несклад 
између самопроцене и екстерне процене: наставници сугеришу да им недостају 
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знања из методичко-дидактичких приступа, наглашено – у сегменту инклузивног 
приступа образовању, али, парадоксално, и даље бирају програме обука који се тичу 
стручних, предметно-методичких знања. Док је техничка писменост наставника на 
завидном нивоу, (што је потврдило и истраживање Завода за унапређивање 
образовања и васпитања на завидном квантитативном узорку од 72.000 наставника, 
што чини око 85 процената запослених у доуниверзитетском образовању), сложенији 
педагошки аспекти попут сарадничког учења у дигиталном окружењу, 
персонализације наставе и адекватне подршке ученицима са потешкоћама остају 
недовољно заступљени и у пракси и у стручном усавршавању. Постојећи систем 
професионалног развоја потребно је додатно усмерити на конкретне наставне 
изазове и непосредну примену у учионици. Посебан акценат треба ставити на развој 
компетенција за: 

• примену ИКТ у раду са ученицима којима је потребна додатна подршка, 
• подршку персонализованом учењу и 
• развој медијске и информационе писмености ученика, са посебним нагласком 

на препознавање, анализу и критичку процену дезинформација. 
 
Поред садржаја, важно је унапредити и формате стручног усавршавања кроз 
дугорочне програме, професионалне заједнице учења и менторство, који имају већи 
утицај на наставну праксу од једнократних обука. Важан аспект прилагођавања 
стручног усавршавања била би континуираност професионалног развоја, где се 
знања из дигиталне педагогије редовно иновирају. Поред тога, нужно је развијање 
професионалних заједница учења. Уобичајено слаба размена између наставника 
различитих предмета доводи до фрагментисаног увида у дигиталну писменост 
ученика, због чега је неопходно успоставити културу међусобне сарадње и 
заједничког планирања. Размена информација морала би да буде праћена 
континуираном критичком рефлексијом. Без преиспитивања сопствене праксе и 
анализе ефеката примене ИКТ, стручно усавршавање ризикује формализам, уместо 
суштинске промене. Изостанак рефлексије слаби темеље професионалног развоја, 
јер наставник који не вреднује критички своје методе губи могућност да препозна 
шта заиста унапређује процес учења у дигиталном добу. 
 
4. Интеграција развоја функционалне и дигиталне писмености 
 
Резултати ПИСА 2022 испитивања показују да у Србији сваки трећи ученик не 
достиже основни ниво писмености (43% на скали математичке писмености, 36% 
читалачке, а 35% научне писмености). То говори да значајан број ученика има 
тешкоће у разумевању, анализи и примени информација. Читање инструкције за 
решавање проблемских ситуација у којима се ученици налазе радећи задатке у 
оквиру ИЦИЛС 2023 није операција која захтева само читање задатка, већ и његово 
разумевање, повезивање знања, разликовање поузданих од непоузданих 
информација, критичко размишљање и доношење добро утемељених закључака како 
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би се тестовни задаци, односно проблеми решили. Ово директно утиче на развој 
дигиталних компетенција, јер савремени дигитални задаци подразумевају управо ове 
вештине.  Иако ПИСА и ИЦИЛС испитују различите аспекте и исходе образовних 
система, повезивање резултата је од кључног значаја за разумевање постигнућа 
ученика и даљих праваца развоја. Због тога је неопходно интегрисати развој 
читалачке, математичке и научне писмености са развојем дигиталних компетенција, 
кроз све наставне предмете. Дигиталне технологије треба користити као средство за 
развој ових основних компетенција, а не као изолован циљ. ЗВКОВ је креирао и 
спроводи програм стручног усавршавања од јавног интереса Обука за развој и 
вредновање читалачке писмености (решење број 610-00-00726/2023-07).   
 
5. Јачање системске подршке развоју школских политика 
 
Иако велики број наставника препознаје постојање визије о употреби ИКТ у школи, 
пракса показује да је интеграција често индивидуална и неуједначена. Уместо да буде 
резултат доследног системског приступа, интеграција дигиталне технологије у 
школама често зависи од спремности и ентузијазма појединаца. Због тога су праксе 
неуједначене, са израженијом применом у СТЕМ предметима и већим градским 
центрима, док су мање средине и друштвено-хуманистички предмети слабије 
обухваћени. Иако је сарадња међу наставницима развијена, она ретко обухвата 
критичне тачке попут заједничког праћења развоја ИКТ компетенција ученика кроз 
различите предмете. Потребно је оснажити школе да развијају јасне и оперативне 
планове за интеграцију ИКТ, који обухватају све наставне предмете и нивое. Ово 
укључује и јачање улоге школског руководства, као и подршку наставничкој сарадњи, 
посебно у областима које су тренутно најмање заступљене (нпр. персонализовано 
учење и праћење развоја дигиталних компетенција ученика). ЗВКОВ је креирао и 
спроводи обуку од јавног интереса Дигитална школа (решење број 610-00-
1241/2024-15), чији је циљ унапређење системске подршке у стварању услова за 
развој дигиталног образовања у школама. 
 
6. Развој инфраструктуре и дигиталне педагогије у школама 
 
Наставници у Србији показали су да ИКТ ресурсе у својим школама у значајној мери 
опажају као адекватне. Међутим, налази истовремено указују и на неуједначеност 
врсте, квалитета и доступности дигиталних ресурса, што појачава ризик од појаве 
„дигиталног јаза“ унутар самог система образовања. У том смислу, важно је осигурати 
да све школе, без обзира на локацију (посебно школе у руралним и мање развијеним 
срединама) имају поуздан и брз приступ интернету и довољан број савремених 
дигиталних уређаја.  
 
Опремање школа савременим дигиталним уређајима требало би да буде системски 
планиран и континуиран процес, ослоњен на јасне нормативе који предвиђају 
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редовно обнављање технологије и минимизују ризик од дуготрајног коришћења 
застареле и недовољно функционалне опреме. Неопходно је осигурати одрживе 
моделе финансирања који гарантују једнаку доступност савремених учила, без 
обзира на економски статус или географску локацију школе. 
 
Поред тога, потребно је размотрити модел у коме школе дигиталне уређаје 
потражују на основу образложене педагошке потребе и јасног плана њихове 
употребе. Такав приступ подразумева да школа, приликом исказивања потребе за 
опремом, наведе где ће се уређаји користити, у којим разредима, у оквиру којих 
наставних предмета и за које типове наставних активности. Овако постављен модел 
омогућио би да набавка опреме буде непосредније повезана са наставом и учењем, 
а не само са општим показатељима техничке опремљености школе. Истовремено, 
овакав модел подстакао би школе да планирају употребу дигиталне технологије у 
оквиру школског развојног плана, планова стручних већа и тимова за дигитални 
развој, као и да јасније повежу инфраструктурне потребе са унапређивањем 
квалитета наставе. Такав приступ би могао да допринесе рационалнијој расподели 
ресурса, већој искоришћености набављене опреме и смањењу ризика да дигитални 
уређаји остану недовољно коришћени или везани само за појединачне ентузијасте. 
 
Оваквим стратешким приступом може се спречити продубљивање дигиталног јаза и 
омогућити ученицима у руралним и сиромашнијим срединама квалитет дигиталног 
образовања упоредив са оним који имају њихови вршњаци у развијенијим центрима. 
Посебно је важно да се дигитални ресурси не посматрају као подршка само настави 
информатике и сродних предмета, већ као средство за унапређивање учења у свим 
областима, укључујући друштвено-хуманистичке науке и рад са ученицима којима је 
потребна додатна подршка. 
 
Посебну пажњу треба посветити успостављању функционалног система подршке 
унутар школа. С обзиром на то да подаци показују да наставници у Србији, у 
поређењу са наставницима из других земаља, изражавају мањи степен задовољства 
адекватношћу техничке подршке за одржавање опреме, неопходно је ово питање 
решити на системском нивоу. То подразумева јасно дефинисане надлежности за 
одржавање опреме, доступну техничку подршку школама, планирање трошкова 
сервисирања и обнављања уређаја, као и подршку наставницима да технологију 
користе сигурно, сврсисходно и у складу са педагошким циљевима. 
 
Јасно је да неадекватна инфраструктура директно ограничава примену ефикасних 
дигиталних наставних пракси и смањује могућности ученика да дигиталне 
компетенције развијају кроз различите наставне предмете и ситуације учења. 
Међутим, чак ни идеална инфраструктура не може да надомести мањак дигиталних 
компетенција и спремности наставника да интегришу дигиталну технологију у 
образовно искуство ученика. Уместо позиције која би наставнике ослободила 
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одговорности за развој сопствених дигиталних компетенција, треба размишљати о 
увођењу модела школских координатора за дигитално учење. Њихова улога не би 
била техничко подешавање опреме у учионици, већ пружање стратешке менторске 
подршке у домену дигиталне педагогије. На тај начин наставници би се охрабрили 
да самостално овладају технологијом, док би координатори служили као 
катализатори иновација, помажући колегама да ИКТ смислено интегришу у наставу, 
уместо да се на њих ослањају као на техничку помоћ. 
 
7. Јачање дигиталне компоненте програма иницијалног образовања 
 
У овој области, фокус образовне политике требало би усмерити на иницијално 
образовања које будућим наставницима пружа увид у етичку, смислену и педагошки 
корисну употребу дигиталних алата, инклузивну дигиталну педагогију, као и на 
примену ИКТ у сврху персонализације учења. Поред тога, студијски програми морали 
би да обухвате развој критички оријентисане употребе технологије (нпр. како да  
наставници поуче ученике да добро процене веродостојност и релевантност 
информација из онлајн извора), одговорног понашања у дигиталном окружењу, 
примене алгоритамског начина размишљања и решавања проблема, као и смислену 
интеграцију технологије у све наставне области, без изузетка. 
 

Укупно посматрано, резултати указују на то да Србија има добру основу за даљи 
развој дигиталног образовања, али и на то да је за значајнији напредак неопходан 
системски, координисан приступ који повезује наставну праксу, оцењивање, 
професионални развој наставника и шире образовне циљеве. Само тако ће бити 
могуће обезбедити да дигиталне технологије заиста допринесу квалитету и бољим 
исходима учења за све ученике. 
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